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5. SINIF DINLEME/IZLEME METINLERININ COKLU ORTAM

TASARIM iLKELERINE GORE INCELENMESI
Hilal TAMTURK
Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Sosyal Bilimler Entitist
Turk Dili ve Edebiyat1 Ana Bilim Dali, Yuksek Lisans Tezi, Temmuz,2019

OZET

Insan sosyal bir varliktir. Dil, insanin iginde bulundugu ¢evreyi anlamlandirma ve
anlatma aracidir. Cevremizi anlamlandirabilmek i¢in dinleme ve okuma becerilerine,
anladiklarimizi anlatabilmek icin de konusma ve yazma becerilerine sahip olmamiz
gerekir. Bu dort temel beceri dilin islevlerini yerine getirebilmesini ve insanin
karsisindakiyle saglikli bir iletisim kurabilmesini saglar. Ulkemizde ana dili 6gretimi
Tiirkge derslerinde yapilmaktadir. Tiirkge dersi bilgi dersi olmaktan ¢ok beceri
dersidir. Ana dili Ogretiminin amaci, dilin temel becerileri olarak adlandirilan
dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmektir. Insanin hayata
gelmeden ¢ok once anne karninda ilk edindigi dil becerisi dinlemedir. Bu yiizden
dinleme insan hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Teknolojinin hizla gelismesi
dinleme becerisinin yani sira izlemeyi de beraberinde getirmistir. Dinleme ve izleme
bireyin hayati boyunca 6grenmesinin ve anlamasinin en etkili yoludur. Gunliik
hayatimizda ¢ogu bilgiye dinleyerek ve izleyerek ulasabiliyoruz. Medya ¢ogunlukla
dinleme ve izleme becerisini temel alarak gelismektedir. Medya, dolayisiyla
dinleme/izleme etkinlikleri hayatimizi tamamiyla kusatmigken egitim sisteminin bu
kusatmay1 gormezden gelmesi beklenemez. Bu nedenle gelecek nesillerin iyi birer
dinleyici  izleyici  olabilmeleri, medya  mesajlarm1i  dogru  algilayip
anlamlandirabilmeleri olduk¢a 6nemlidir.

Nitel bir arastirma olan bu ¢alismada dokiiman analizi teknigi kullanilmistir.2016-
2017, 2017-2018, 2018-2019 yillar1 arasinda 5.sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan
dinleme/izleme metinleri ¢alisma kapsaminda ¢oklu ortam tasarim ilklerine goére
incelenmis ve degerlendirilmistir. Ilk dnce alan yazinda Coklu Ortamla Bilissel
Ogrenme Kurami ve coklu ortam tasarmm ilkeleri hakkinda yapilan galigmalar
incelenmistir. Dinleme/izleme metinleri ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore
incelenerek bulgulara ulagilmistir. Arastirma sonucunda dinleme/izleme metinlerinin
kitaplarda yer alma oraninin diger metinlere gore diisiik oldugu, dinleme/izleme
metinlerinde o6zellikle “sinyal” , “b6limlendirme”, “6n calisma” “iretimci ilke”
tasarim ilkelerine uyulmadigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogretimi, dinleme/izleme metinleri, ¢oklu ortam



EXAMINATION OF 5th GRADE LIiSTENING/TRACKING
TEXTS ACCORDING TO MULTIMEDIA DESING PRINCIiPLES

Hilal TAMTURK
Nevsehir Haci1 Bektas Veli University, Social Sciences Institute

Department of Turkish Language and Literature, Master Thesis, July, 2019

ABSTRACT

Human is a social entity. Language is a means of explaining and explaining the
environment in which people live. We need listening and reading skills to make
sense of our environment, and speaking and writing skills to explain what we
understand. These four basic skills enable the language to perform its functions and
establish a healthy communication with the other person. In our country, mother
tongue teaching is conducted in Turkish courses. Turkish is a skill course rather than
a knowledge course. The aim of teaching mother tongue is to develop listening,
speaking, reading and writing skills which are called basic skills of language. The
first language a person acquires in the womb long before coming to life is listening.
Therefore, listening has an important place in human life. The rapid development of
technology has brought monitoring as well as listening skills. Listening and
monitoring is the most effective way for an individual to learn and understand
throughout his life. In our daily lives, we can access most information by listening
and watching. Media develops mostly based on listening and monitoring skills.
While the media, and therefore listening / watching activities, completely surround
our lives, the education system cannot be expected to ignore this siege. Therefore, it
is very important for future generations to be good listeners and to perceive and
make sense of media messages correctly.

In this study which is a qualitative research, document analysis technique was used.
Listening / monitoring texts in the 5th grade Turkish textbook between 2016-2017,
2017-2018, 2018-2019 were examined and evaluated according to multimedia design
principles. Firstly, in the literature, studies on Cognitive Learning Theory with
Multimedia and principles of multimedia design are examined. Listening /
monitoring texts were examined according to the principles of multimedia design and
the findings were obtained. As a result of the research, it was concluded that listening
/ monitoring texts were lower in the books compared to the other texts, and in the

listening / monitoring texts especially “signal”, “segmentation”, “preliminary work”
and ci producer principle “design principles were not complied with.

Keywords: Turkish teaching, listening / monitoring texts, multimedia
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GIRIS

Dort temel dil becerisinden biri olan dinleme ilk kazandigimiz beceridir. Yapilan
arastirmalar insanin heniiz dogmadan anne karnindayken dinleme becerisini edindigi
gercegini ortaya koymustur. Dinleme insanin giinliik yasaminda da oldukga biiyiik
bir yere sahiptir. Egitim ortamlarinda da 6grencilerin dort temel dil becerisinden en
cok kullandiklar1 yine dinlemedir. Dinleme becerisi kisinin hayat1 dogru anlamasi ve
anladiklarmi dogru ifade edebilmesi agisindan ilk basamagi olusturur. lyi bir
dinleyici olan, iyi bir okur, iyi bir yazar ve iyi bir konusmact olma yolunda adim
atmis olur. Gelecek nesillerini iyi birer dinleyici olarak yetistirebilen iilkeler gelecege

en biiyiik yatirimi yapmus olurlar.

Teknolojinin hayatimiza dahil olmasiyla birlikte hayatimizda zaten biiyiik bir yere ve
oneme sahip olan dinleme becerisine bir de izleme becerisi eklenmistir. Medya
radyo, televizyon, internet gibi kuruluslariyla hayatimizin her aninda karsimiza
¢ikmaktadir. Bu durumda yapmamiz gereken bu medya unsurlarimi hayatimizdan
tamamen c¢ikarmak degil, medyay1 yararli bir sekilde kullanmay1 geng¢ nesillere
ogretmektir. Tim bu gelismeler karsisinda egitim sisteminin kayitsiz kalmasi
beklenemez. Ciinkii egitim degisen ve gelisen sartlara goére kendini siirekli
yenilemelidir. Medya hayatimiz1 bu kadar kusatirken egitim sistemine ve
egitimcilere diisen gorev nesilleri medyaya karsit bilinglendirmektir. Medyanin
verdigi mesajlar1 sorgulayan, verilen mesajlar1 dogru algilayip anlamlandiran, dogru

medya unsurlarini segebilen nesiller yetistirmek giderek 6nem kazanmaktadir.

Bu gelismeler dogrultusunda 2006 yilinda hazirlanan yeni programdan itibaren

Tirkge ders kitaplarinda dinleme metinleri de yer almaya baglamistir. Metinlerde

1



dinlenecek/izlenecek metinler seklinde bahsedilse de 2015 yilina kadar izleme
becerisine yonelik bir metne rastlanmamuigtir. 2015 programu ile birlikte 5.siniflarda

dinleme izleme metinleri yer almaya baslamistir.

5. Smif Dinleme Izleme Metinlerinin Coklu Ortam Tasarim ilkelerine Gore
Incelenmesi adl1 bu ¢alismada son ii¢ yilda kullanilan 5.simf Tiirkge ders kitaplarinda

yer alan dinleme/izleme metinleri ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore incelenmistir.

Aragtirmanin birinci boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin

Onemi, alt problemler, arastirmanin sinirliliklari ve sayitlilarindan bahsedilmistir.

Arastirmanin  ikinci boliimiinde literatiir taramasi ile kavramsal c¢ergeve

olusturulmustur. Konu ile ilgi aragtirmalardan bahsedilmistir.

Arastirmanin Ugiincii bolimiinde arastirmanin siireci hakkinda bilgi verilirken,

arastirma modeli, verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesinden bahsedilmistir.

Aragtirmanin dordiincti boliimiinde kitaplar incelenerek dinleme/izleme metinleri
belirlenmis, dinleme/izleme metinlerinin diger metinlere orani belirlenmis ve 7 metin

coklu ortam tasarim ilklerine gore incelenerek sonuglar degerlendirilmistir.

Arastirmanin  son bolimiinde genel anlamda sonuglardan bahsedilmis ve
arastirmacilar i¢in, 6gretmenler icin, ders kitabi hazirlayan uzmanlar i¢in Oneriler

siralanmustir.

Bu calisma ile 5.sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dinleme/izleme metinleri ve
dinleme/izleme metinlerinin ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore Ozellikleri

belirlenmeye calisilmistir.



BIiRINCIi BOLUM

PROBLEM DURUMU

1.1 Problem Durumu

Insanoglu var olusundan bu giine kadar sosyal bir varlik olmasinin geregi olarak bir
iletisim aracina ihtiya¢ duymustur. Dil insanin bu ihtiyacinin karsilayan bir iletisim
aracidir. Insan dis diinyayr dili ile anlamlandirir ve i¢ diinyasimi, iginde

anlamlandirdiklarini da yine dil ile anlatir.

Dil yetenegi insani insan kilan en onemli 6zelliktir. Birey diger canlilarla iletisim
kurarken dilden yararlanir. Dilinde herhangi bir bozukluk ya da eksiklik olan birinin
iletisim becerilerinde de eksiklik oldugu sdylenebilir. “Dilimin smirlar1 diinyamin
siirlaridir” sozi dil-diisiince iliskisini en gilizel bicimde agiklayan sozlerden biridir.
Dil disiinceyi etkiler. Onan (2014) insanoglunun ¢evresini ana diliyle algilayip yine

ana diliyle yorumlayacagini belirtir. Dil insana bir bakis a¢is1 kazandirir.

Bir dile tam olarak hakim olmak icin o dilin temel dil becerisini (dinleme-okuma-
yazma-konusma) yeterince kazanmis olmak gerekir. Biitlinciil bir yaklagimla
baktigimizda higbir beceri bir digerinden iistiin degildir. Dort temel dil becerisi de
birbirini tamamlar ve destekler niteliktedir. Ancak edinim sirasina gore bakildiginda

bazi becerilerin diger becerileri kazanmada temel olusturdugu sdylenebilir.

Bir bebek daha dinyaya gelmeden anne karninda 5. ayindan itibaren disaridan gelen
sesleri dinlemeye baglar. Dinleme becerisi ilk kazanilan beceridir. Bu ylizden diger

dil becerilerinin dogru bir sekilde kazanilmasi bir bakima bu beceriye baglidir.
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Yapilan aragtirmalar bir ¢ocugun dogumundan ii¢ yasina kadar duydugu kelimelerin
nitelik ve niceliginin, ¢ocuklarin egitim hayatindaki basarilarinin neden farkli
oldugunu agiklayabilecegini ortaya koymustur (Hart ve Risley, akt:
Suskind,2018:34). Dinleme becerisi egitim hayatimizdaki basarimizi, meslegimizi,
insanlarla iletisimimizi kisacast tiim hayatimizi etkileyen Onemli bir beceridir.
Gunlik hayatta en fazla bagvurdugumuz dil becerisi olarak dinleme, yine diger temel

dil becerilerinden ayrilmaktadir.

Teknolojinin hayatimiza girmesiyle dinleme ve izleme becerisi daha ¢ok Onem
kazanmigtir. Ciinkii teknolojik aletler hayatimiza bu yollarla girer. Radyo, televizyon
ve internetten ulastigimiz bir¢ok veriyi dinleriz, izleriz ya da dinleme ve izleme isini
ayni anda yapariz. Emiroglu ve Pinar (2013) dinleme becerisinin izleme becerisini
beraberinde getirdigini belirtir. Teknolojinin hayatimiza girmesiyle hayatimizin birer
pargasi haline gelen dinleme ve izleme “dinleyerek ve izleyerek anlama” kavramini
da hayatimiza sokmustur. Dinleme ve izleme bireyin hayati boyunca 6grenme ve
anlamasinin en etkili yoludur. Artik giinliik hayatimizda ¢ogu bilgiye dinleyerek ve
izleyerek ulasabiliyoruz. Kulak ve goz insanin yasami boyunca en ¢ok kullandigi
organlardir. Insan kulaklariyla isitme duyusunun, gozleri ile de gérme duyusunun
gereklerini yerine getirir. Goz ve kulak bilgiye ulasmanin en kolay aracidir. Insan
duyular yoluyla 6grenir. Duyular igerisinde agirlikli olan ise gbérme duyusudur.
Kalicihigin gergeklesebilmesi igin ses ve goriintiiden yararlanilmalidir. Bu nedenle
Emiroglu ve Piar(2013) dinledigini/izledigini anlama aliskanliginin olduk¢a 6nemli
oldugunu ve dinleme/izleme becerisine yeterince dnem verilmesi gerektigini belirtir.
Bu konuda hem aile bireyleri hem de egitimciler iizerlerine diisen gorevleri mutlaka

yerine getirmelidirler.

Dinleme/izleme becerisinin her gecen giin oneminin artmast ile okullarda verilecek
olan dinleme/izleme egitimin niteligi hakkindaki ¢aligmalara alan yazinda daha ¢ok
ihtiya¢ duyulmustur. Bu ihtiyagtan yola ¢ikarak MEB’in 2016-2017 egitim &gretim
yilindan itibaren Tiirkce kitaplarinda yer verdigi 5. smif dinleme/izleme metinleri

calismada ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore incelenmistir.



1.2 Problem Cumlesi
5.smif dinleme/ izleme metinleri nelerdir ve coklu ortam tasarim ilkelerine goére

incelendiginde hangi sonuglar elde edilir?

1.3 Alt Problemler

1.2016/2017 wyili ile 2018/2019 egitim Ogretim yili arasinda Tiirk¢e ders

kitaplarindaki dinleme/izleme metinleri nelerdir?

2.2016/2017 egitim 6gretim yili ile 2018/2019 egitim 6gretim yillart arasinda 5.sinif
Turkce ders kitaplarindaki dinleme /izleme metinlerinin diger metinlere gore orani

nedir?

3. Dinleme/izleme metinleri ¢coklu ortamla bilissel 6grenme tasarim ilkelerine gore

hangi 0zellikleri tasimaktadir?

3.1. “Vergi Bilir” adli dinleme/izleme metni ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore

hangi 6zellikleri tasimaktadir?

3.2. “Dersimiz Atatiirk” adli dinleme/izleme metni ¢oklu ortam tasarim ilkelerine

gore hangi 6zellikleri tagimaktadir?

3.3. “Bir Bardak Cay Daha Alir Misiniz?” adli dinleme/izleme metni ¢oklu ortam

tasarim ilkelerine gore hangi 6zellikleri tasimaktadir?

3.4. “Dogal Afetler” adli dinleme/izleme metni ¢oklu ortam tasarim ilkelerine goére

hangi 6zellikleri tasimaktadir?

3.5. “Dede Korkut- Boga¢ Han” adli dinleme/izleme metni ¢oklu ortam tasarim

ilkelerine gore hangi 6zellikleri tasimaktadir?



3.6. “Kiigiik Seylerin Hikayesi-Kiitiiphane” adli dinleme/izleme metni ¢oklu ortam

tasarim ilkelerine gore hangi 6zellikleri tagimaktadir?

3.7.”Bilingsiz fla¢ Kullanimi” adli dinleme/izleme metni ¢oklu ortam tasarim

ilkelerine gore hangi 6zellikleri tasimaktadir?

1.4 Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci 2016/2017 egitim 6gretim yilindan itibaren 5. Sinif Tiirkce
ders kitaplarinda yer almaya baslayan dinleme/izleme metinlerinin Mayer’in Coklu

Ortam Tasarim llkelerine gore incelenmesidir.

Bu incelemeyi yapabilmek i¢in 2016/2017, 2017/2018 ve 2018/2019 egitim 6gretim
yillarma ait olan 5.simif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinler incelenmistir.
Metinler arasindaki dinleme/izleme metinleri Mayer’in kuraminda yer alan on iki

ilke agisindan degerlendirilmistir.

Dinleme insanin ilk kazandigi beceridir. Giinliik hayatta en ¢ok kullanilan dil
becerisi de yine dinlemedir. Dinlemenin hayatimizdaki yeri ve onemi teknolojik
geligsmelerle birlikte giderek artmaktadir. Dinleme izlemeyi de beraberinde getirir.
Gilinlimiiz diinyasinda medya neredeyse bu iki olgu etrafinda varligini devam
ettirmektedir. Bu ylizden hayatimizin her alaninda olan dinleme/izleme becerisinin
ogrenciler tarafindan iyi kazanilmis olmasi gelecek kusaklar i¢in en biiyiik
yatirnmdir. Bu ¢alisma ile dinleme/izleme metinlerinin niteligi ortaya konulmaya

calisilmistir.

1.5 Arastirmanin Onemi

Tiirkce dersinin asil amaci temel dil becerilerini dogru bir sekilde Ogrencilere
kazandirabilmektir. Dort temel dil becerisinden (okuma-dinleme-konusma-yazma)
higbiri digerinden daha ¢ok oneme sahip degildir. Bu dort beceri birbirini tamamlar
niteliktedir. Ancak kisi anne karnindayken baglayan dinleme seriiveni diger

becerilerin de temelini olusturmaktadir.



Bu ylizden dinleme alaninda yapilan her ¢alisma diger beceri alanlarina da mutlaka
katki saglamaktadir. Dinlemenin giinliik hayatimizdaki payr da diisiiniildiiglinde

alanda yapilan her ¢calismanin 6nemli olacagi sonucuna varilmaktadir.

Bu arastirmada dinleme/izleme metinleri ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore
incelenmistir. Arastirma dinleme/izleme metinlerinin niteliklerini degerlendirmesi

bakimindan 6nemlidir.

1.6 Arastirmamn Sayiltilar
Aragtirmada incelenen metinlerin Mayer’in Coklu Ortam Tasarmmi Ile Bilissel

Ogrenme kuraminda yer alan on iki tasarim ilkesine uygun oldugu varsayilmaktadir.

1.7 Arastirmanin Sinirhhiklar:
Bu arastirma;
e 2016-2017, 2017-2018, 2018-2019 egitim Ogretim yillarinda kullanilan 5.
siif Tiirkce kitaplar1 tizerinden gerceklestirilmistir.
e Sadece 5. sinif dinleme/izleme metinlerini kapsamaktadir.

e Mayer’in on iki tasarim ilkesi dogrultusunda yapilmistir.



IKINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE
2.1. Dil ve Iletisim
Alan yazinda yapilan g¢aligmalar incelendiginde dilin tek bir tanimina ulasmak
miimkiin degildir. Dil ¢ok yonlii, dinamik ve birgok islevi olan bir sistemdir. Bu

yiizden dil tanimlari incelenirken dilin islevlerinden de bahsedildigi goriilmiistiir.

Korkmaz (1992:43) dilin insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak
kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her
toplumun kendi deger yargilarmma gore sekillenmis ortak kurallarin yardimi ile
baskalarina aktarilmasini saglayan, seslerden oriilii cok yonlii ve geligsmis bir sistem
oldugundan bahseder. Aksan (2015:51) ise dilin insanlarin ayricalik belgesi
oldugunu, dil yeteneginin insan1 oteki yaratiklardan ayri olan yaradiligina, diisinme

yetenegine, yapiciligina siki sikiya bagli bir konu oldugunu vurgular.

Sagir ve Atalay( 2016:11) dil insanlarin diistindiiklerini, duyduklarini bildirmek igin
yararlandiklar1 ses, kelime, climle ve metinlerden olusan anlagma sistemi olarak
tanimlar. G6ger(2017:239)’in Topbas (1998:11)’tan aktardigina gore ise dil bireyin
tim akademik basarilarin1 bicimlendirir. Ayrica ilkokuldan baslayarak tiim egitim
basamaklarinda ve daha sonra da bir yetigkin olarak siirdiirecegi yasamindaki

basarisinda en temel belirleyici dil olarak belirtilmistir.

Insanoglu var olusundan bu giine kadar sosyal bir varlik olmasinin geregi olarak

icinde bulundugu diinyay1 anlamaya ve anlamlandirdiklarini anlatmaya ¢aligmistir.
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Dil bu anlamlandirma ve anlatma siirecinin en temel aracidir. Insani diger

varliklardan ayiran, onu bir kiiltiiriin parcasi yapan unsur da dildir.

Giines (2010:27) dili 6grenmenin kalbi olarak tanimlar ve insan beyninin sinirsiz bir
becerisi oldugundan bahseder. Insanlarin dil becerilerini kullanarak dgreneceklerini
ve diisiinme, anlama, sorgulama, sorun ¢ozme gibi zihinsel becerilerini ancak dil ile

gelistirebileceklerini ifade eder.

Iscan (2015:3) iletisimin, iletilen bilginin hem gonderici hem de alici tarafindan
anlasildig1 ortamda bilginin bir gondericiden bir aliciya aktarilma siireci oldugunu
vurgular. Dil iletisimi saglamada koprii gorevi goriir. Gonderici ve alici arasindaki

ortaklig1 dil saglar. Bu agidan dilin en temel islevi iletisimi saglamaktir denebilir.

Sagir ve Atalay (2016:1) dilin bir bildirisim araci oldugunu ancak basit bir bildirisim
arac1 olmayip ¢ok yonli, cok glglii bir sistemin aract oldugunu belirtir. Dilin insani
yiicelttigi gibi, onu onurlandiran ve ona sayginlik kazandiran sosyal bir kurum
oldugundan bahsedilir. Insanoglunun zekasini, duygu ve diisiincelerini dil ile disa
vuracagl, dil ile paylasimda bulunacagi belirtilmistir. Ozbay (2009:1) ise dili
kullanabilme becerisinin kisinin kuracag iletisimin de kalitesini belirleyeceginden,
dilin genel anlamiyla insanlar arasinda anlagmayi saglayan en yaygin ve gicli arag

oldugundan bahseder.

Insanlar arasinda sozsiiz bir iletisimin varligi kabul edilse de saglikl bir iletisim daha
cok dil ile saglanir. Bu yiizden kisinin dilinde var olan bir eksiklik ya da bozukluk
iletisimini de mutlaka etkileyecektir.

Onan (2014:107) insanoglunun g¢evresini ana diliyle algilayip yorumlayacagindan
bahseder. insanin anlama ve anlatma gabasi sahip oldugu dil ile dogrudan iliskilidir.
Ciinkii dil insana bir bakis acis1 kazandirir. Her insan olaylara, durumlara ve

(13

diisiincelere kendi dilinin penceresinden bakar. Wittgestein'm “ Dilimin sinirlar
diinyamin smirlaridir.” s6zii dil ve diisiince iligskisini anlamak bakimindan oldukg¢a

onemlidir.



Yalcin ve Sengiil (2007:764) insanin dis diinyay1 algilayis sebebinin onun muhakeme
yetenegine dayandigini belirtir. Bunun da ancak diisiincelere hikkmeden dil ile
olabileceginden bahsederler. Cilinkii dil olmadan insanin etrafinda sadece dogal veya
rastlantisal gostergeler s6z konusu olacagini ve insanin dil yoluyla bu dogal ve
rastlantisal gostergeleri yapay gostergelere doniistiirerek sembollestirebilecegini, dis
diinyay: igsellestirebileceklerini vurgularlar. Bu goriis insanin ancak dil ile diisiince
olusturabilecegini, c¢evresini anlamlandirip ¢ikarimda bulunabilecegini ortaya

koymaktadir.

Dil insanlar arasinda iletisimi saglayan bir olgudur. Insanoglu var oldugu giinden bu
giine ¢evresini anlamlandirmak ve anlamlandirdiklarini anlatabilmek icin dile ihtiyag
duymustur. Dil diisiince ile i¢ igedir. Kiiltiirel aktarim i¢in de dil biiyiikk bir 6nem
tasir.

Sagir ve Atalay (2016:1)’a gore dil kiiltlirlin tasiyicisidir ve ayni zamanda
vazgecilmez bir dgesidir. Millete 6zgii kiiltiirel unsurlarin tasiyicist da dildir. Tiirk

ruhu ancak Tirkge ile yasatilabilir.

Bugiin sosyal bilinci canli tutarak varligin1 devam ettirmeyi amaclayan, bireyleri
arasinda saglikli iletisim kurulmasini, kiiltiir degerlerinin, nesilleri arasinda kuvvetli
bir bag olusturmasini isteyen her toplum diline ve dilinin G6gretimine 6zen

gostermelidir (Duman,2014:71).

Kiiltiiriin dgretimi dil dgretimi ile olur (Ozbay,2009:5). Dilin amaci, bireylerin
diisiince giictinii gelistirmek, insanlarla iletisim kurmasini saglamak ve Kultiri

aktarmaktir (Ozbay,2009:3).
Toplumun ortak bir paydada bulusabilmesi ve sonraki nesillere aktarimda

bulunabilmesi de dil sayesinde gerceklesir. Dil kiiltiiriin aktarilmasini saglayan en

onemli aractir. Yeni nesiller dil 6grenimi ile sadece ana dillerini kazanmis olmazlar
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aynt zamanda i¢inde bulunduklart toplumun kiiltiirel 6zelliklerini de kazanmis

olurlar.

Diline gereken 6nemi vermeyen toplumlar kiltdrlerini kaybettikleri gibi, kultirtine
sahip olmayanlarin da dillerini dinamik tutma segenekleri ortadan kalkar
(Goger,2015). Dil ve kiiltlir karsilikli olarak birbirinin teminatidir. Bu ylizden dil

millet icin hayati bir Gneme sahiptir.

2.2.Temel Dil Becerileri

Sozllikte beceri “Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagl olarak bir isi basarma ve bir
islemi amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet” olarak tanimlanmistir
(Giincel Tirkce Sozlik, ET:17.01.2019). Beceri, bilgi gerektiren ve performans
iceren bir kavramdir (Kan,2006; akt: Kurudayioglu ve Cetin,2015:3).

Bir dile h&kim olabilmek i¢in dort temel dil becerisini iyi kazanmis olmak gerekir.
Temel becerilerde eger bir yetersizlik varsa o dilin tam olarak bilindigi sdylenemez

( Dogan, 2010:264).

Insan sosyal bir varliktir. Dil, insanin i¢inde bulundugu gevreyi anlamlandirma ve
anlatma aracidir. Cevremizi anlamlandirabilmek i¢in dinleme ve okuma becerilerine,
anladiklarimizi anlatabilmek i¢in de konugma ve yazma becerilerine sahip olmamiz
gerekir. Dinleme ve okuma becerilerine anlama becerileri, konugma ve yazma
becerilerine ise anlatma becerileri denir. Bu dort temel beceri dilin iglevlerini yerine

getirebilmesini ve insanin karsisindakiyle saglikl bir iletisim kurabilmeyi saglar.

Ulkemizde ana dili 6gretimi Tiirkge derslerinde yapilmaktadir. Tiirkce bir beceri
dersidir. Tiirk¢e dersinin amaci, dilin dort temel becerisi olarak adlandirilan dinleme,
konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmektir (Ozbay,2009:19). Turkge dersi
diger derslerin temelini olusturur. TUrkce dersinde basarili olan diger derslerde de
basarili olur (Aktaran: Goger,2017:169). Yeryuzindeki her dil, kendisine 6zgi

yapilardan olusmus uzlasimsal nitelikli kurallar dizisiyle anlama ve anlatma
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islevlerini gergeklestirir. Bireyleri ana dillerinde 6zellikle bu iki beceri alaninda dili
dogru bir sekilde kullanabilir hale getirmek Turkce dersinin temel hedeflerinden
biridir (Onan,2014:107) . Anlama ve anlatma becerilerini edinen birey Turkceyi

dogru ve giizel kullanmay1 da 6grenmis demektir( Kurudayioglu ve Cetin, 2015:4).

Tiirkge dersinin “tiimlesik” bir bicimde gelistirilmesi gerekir( Iseri ve Yilmaz, 9).
Tiirk¢e dersi beceri temelli bir ders oldugundan dort temel dil becerisini birbirinden
ayr1 diisinmemek gerekir. Her bir beceri bir digerini mutlaka etkiler ve bireyin bir

dile hakim olabilmesi i¢in tiim becerileri dogru ve iyi kazanmis olmas1 gerekir.

Sever ve arkadaglart (2011:23) , beceri gelistirme temelli dil 6gretiminin etkinlik

alanlarini asagidaki sekilde sematize etmislerdir:

Sekil 1.

Dil Ogretimi

~ Dil Bilgisi
Ogrenme Alami

Anlama

Anlatma

Becerisi Becerisi

Yazma Beceri
Alam

Okuma Beceri
Alam

Konusma
Beceri Alam

Dinleme
Beceri Alam

Sema 1: Tiirkce Ogretiminde Temel Dil Becerileri ve Dil Bilgisi Ogrenme Alani

(Akt; GoOcer,2018:43).

Anlatma temel olarak anlamaya dayanir. Yani anlama ger¢eklesmeden anlatma
yapilamaz. Okunan, yasanan ya da duyulan bir olay1r tam olarak anlamadan bir
bagkasina anlatmak mimkiin degildir (GOger,2016:24). Anlama becerileri anlatma
becerilerinin 6n kosulu olsa da iki beceri alaninda birbirini tamamladigin
sOyleyebiliriz. Bu dort beceri bir bitiin olarak ele alinmalidir. Birey ¢esitli alanlara
iliskin bilgilerin ¢ogunu dinleme ve okumayla edinir. Duygu ve diisiincelerini de
bagkalarina konugsma ya da yazma ile aktarirlar. Ana dili egitimi diger derslerin de

temelini olusturur.(Ozbay,2009:4).
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Dort temel becerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar, bu uygulamalarda
kullanilan materyallerin niteligi, egitim ortami, gretim siirecinde kullanilan yontem
ve teknikler, Ogrencinin biligsel (bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme), duyussal (algilama, tepkide bulunma, deger verme), devinissel
(uyarilma, konusani dinleyebilme, okumak i¢in veya duygu, diisiince, tasarim ve
gozlemleri ifade edebilmek i¢in fiziki hazirlik, kilavuz denetiminde yapma, beceri
haline getirme) amacglara karsi tutumu da dil 6gretimindeki basariyr belirleyici

etkenlerdendir(Giimiis, 2012:271-272).

“Dil sanatlar1” olarak da adlandirilan anlama ve anlatma becerileri bir buttnddr.
Birini digerinden ayirmak miimkiin degildir. Ders icerisinde dort temel dil becerisine
de yer verilmeli uygun yerlerde beceriler arasi gegisler yapilmalidir. Ana dili
dersinde 6grenciye anlama(dinleme-okuma), anlatma (konusma-yazma) ve dil bilgisi

alanlariyla ilgili davranislarin kazandirilmas1 amaglanir (Iscan,2015:6).

Ogrencilerin temel dil becerilerini etkin ve verimli bir sekilde kullanabilmeleriyle
ilgili olan sosyal agidan gelismislik durumlari, onlarin gercek yasam durumlarini ve
mesleki gelisim performanslarint da etkilemektedir. Bu durum Tiirk¢e dersi
icerisinde O0grencilere kazandirilmasi gereken ve 6grencinin anlam evrenini olugturan
anlama ve anlatma beceri alanlarinin yeterli diizeyde gelistirilmesinin énemini ortaya

cikarmustir (GOcer,2018:41).

Tiirk¢e dersinde gosterilen basar1 diger derslerdeki basariy: etkiledigi gibi 6grencinin
sosyal yasamini da etkilemektedir. Iyi bir dinleyici olan, giizel konusan, ¢ok okuyan
ve yazarak kendini ifade eden bir insan kendisine ¢ok sey katmis olur. Dort temel dil

becerisi bir biitiinliik i¢inde ele alinmali ve biri digerinden iistiin tutulmamalidir.
2.2.1.0kuma

Ozbay (2014:2)’a gore okuma, dil ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili
araglarindan birisidir. Ozbay, toplumun gelismesinde olumsuz etkisi olan egitim
engellerinin okuma yoluyla en aza indirilebilecegini, bdylece daha esit bir egitim

firsatina imkan saglanacagini soyler.
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Akyol (2009:15) okumanin, okuyucu ve vyazar arasinda uygun bir ortamda
gerceklesen goriis alisverisi oldugundan bahseder. Akyol, okuyucunun metni
anlamaya ugrasmakta ve anladiklariyla 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar
ortaya koymaya ¢alismakta oldugunu belirtir. Metnin icindeki harfleri, sézcukleri ve
bazi isaretleri anlamlandirma siireci okuma olarak tanimlanmaktadir. Bas
(2014:198)’a gore g¢ocugun Orgiin egitime baslamasiyla edindigi beceri, kagit
tizerindeki metnin sadece goz araciligiyla beyne gonderilmesi degildir. Bu yorum
okumanin seslendirmeden ibaret olmadigini ortaya koyar. Bu tanimdan hareketle
okumanin iki boyutu oldugu diisiiniilebilir. ilki fiziksel boyut harfleri gérme ve
seslendirme ikincisi ise goriilen seslendirilen harflerin zihinde anlamlandirilmasi
yani zihinsel boyut. Okuma, dort temel dil becerisi gozden gegirildiginde
dinlemeden sonra gelen ikinci bilgi edinme yoludur. Dinleme ve okuma becerileri
(anlama becerileri) bireyin dis diinyaya anlamasina ve anlamlandirabilmesine katki
saglar. Bu yiizden insanin cevresinde olup bitenlere karsi iyi bir kavrayici

olabilmesinin yolu iyi bir okuyucu ve dinleyici olabilmesinden gecer.

Giines (2012:2) bilgi ¢agim1 yasayan diinyamizda egitimin bir gii¢ oldugundan
bahseder. Bu giice ise okuma ile ulasilabilir. Giines, okumanin; dil ve zihinsel
becerileri gelistirme, diisiinceyi zenginlestirme ve gelecegi yapilandirma

caligmalarinin basinda gelecegini belirtir.

[Ik6gretimin ilk yillarindan itibaren temel okuryazarlik becerisi edindirmeye yonelik
ana dili egitimi yapilmaktadir. Fakat 6gretimin ilk yillarindan baslayip ortadgretimde
de devam eden bu egitimin, okudugunu kavrama becerisini edindirmede yetersiz
oldugu da bilinen bir gergektir (Karatay,2014:224). Okuryazar olmak ile okuma
becerisi ve zevki kazanmak ayni degeri ifade etmemektedir. Giiniimiizde daha ¢ok
okuryazar olan ancak okuma zevkine erisemeyen bireyler yetistirilmektedir. Bu
yiizden okuma egitimi geleneksel okuma yontem ve tekniklerinden ziyade
yapilandirmaci yaklasimin izinde elestirel bir anlayis ile verildiginde daha basarili

olunacaktir.

Okumanin amaci, anlayabilmektir. Anlama ile sonuglanmayan bir okuma amacina
ulasmamis demektir. Anlama bireyin yazili ve basili isaretlerin temsil ettigi mananin

kavranmasiyla miimkiin olmaktadir (Géoger,2017:173). Ogrencileri bu amaca
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ulastirabilmek icin ezberci bir okuma anlayisi yerine okuma zevki kazandirmayi

amaclayan okuma egitimi verilmelidir.
2.2.2. Konusma

Korkmaz(1992:103) konusmayi, diisiinceyi sozle ifade etme isi olarak tanimlar. Ayni
dili konusan bireyler arasinda sézle anlasma bi¢imi olarak belirtir. Konusma duygu
ve diisiincelerin dil araciligiyla aktarilmasi eylemidir (Giindiiz,2009:94). Konusma
bir anlatma becerisidir. Kisinin insani iligkilerin siirdiiriilebilmesi i¢in de konusma

becerisi blyuk bir Gneme sahiptir.

Insanin dinleme becerisinden sonra konusma becerisini edinir. Bu beceriler dogal bir
akis icerisinde formal bir egitim ger¢eklesmeden kazanilir. Dinleme ve konusma
becerilerinin birbiri ile iliskili oldugu yapilan c¢aligmalarla kanitlanmistir. Fiziksel
olarak duyamayan insanlar, konusmayla elde edilen ses algilamalarimi elde
edemedikleri i¢in konusamazlar. Sesleri algilamakla insanlarda bir kavramlar
diinyas1 olusur ve olusan bu kavramlarla insanlar iletisimde bulunurlar. Ayni
zamanda dil diisiince iligskisi ancak konusma becerisiyle elde edilen kavramlar
sonucunda olusur. Hafizasinda kavramlar olugsmayan kisinin konusmasi da miimkiin

degildir (Erdem,2014:183).

Iscan (2015:5) insanin basarisini is, egitim ve dzel hayatinda biiyiik dl¢iide etkileyen,
yonlendiren faaliyetin bireyler ve birey-toplum arasinda cereyan eden sozlii iletisim
olarak adlandirilan becerinin konugsma becerisi oldugundan bahseder. Kurulan
iletisim etkili, diizenli ve agik oldugunda basar1 saglanir. Basarili iletisim kurabilmek

icin ise gilizel konusmak, anlasilir olmak ve sesi etkili kullanmak gerekir.

Gocger (2017:212) konusmanin duygu, diisiince ve isteklerin sozle bildirilmesi; bir
konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsidakilere sozle iletilmesi isi oldugunu
sOyler. Konusma, zihinsel gelisimi, kisilik olusumunu ve toplumsal iliskileri

olusturur.

Cocuk ilk 6nce ailesi ve yakin ¢evresinde konusma becerisini kazanir. Okul ¢aginda
ise bu becerinin daha da gelistirilmesi beklenir. Bu konuda en biiyiik sorumluluk

Tiirkge 6gretmenlerine diismektedir. Dil dersi bir beceri dersidir ve her beceri birey
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icin biiyiik bir 6neme sahiptir. Konusma gelistirilebilir ve egitim ile daha etkili bir
hale getirilebilir. Cocugun ailede edindigi konusma becerisinin yanlislar1 ve eksikleri

egitim ile diizeltilebilir.

Konugma becerisini kazandirmada amag; her 6grencinin duygu ve diisiincelerini
dogru, etkili ve giizel bir sekilde ifade edebilmelerini saglamaktir. Ogrencilerin
giinlik hayatta dili dogru bir sekilde kullanabilmeleri iyi bir konusma egitimi
alabilmelerinden ge¢cmektedir. Sagir ve Atalay (2016: 51) planli, dogru ve akici
konusma becerisinin temelinde etkin dinleme, dogru telaffuz etme ile vurgu ve
tonlamalar oldugunu, O6grencilerin konugma becerilerini gelistirmek amaciyla

telaffuz, vurgu ve tonlama caligmalarina gereken 6nem verilmeli gerektigini soyler.
2.2.3. Yazma

Ozdemir ve Binyazar (2006:15) cocukluk déneminde aglama, bagirti, el yiiz
hareketleriyle gorundrlik kazanan anlatma isteginin sonradan dil araciligiyla

konusma ve yazma becerileriyle gerceklesecegini belirtir.

Karadag ve Maden (2014:265)’e gore Yyazma, aktarilmak istenen anlamlarin
sembollerle kodlanmasidir. Bu kodlamalar uzlasilmis ortak kod ve sembollerle
gerceklesir. Birey kendisini disa aktarmak i¢in konusmaya basvurur.
(Goger,2017:225)’ e gore birey kendini dogru bir seklide yazili anlatim ile ifade eder

ve iletisim kurmasinda da en etkili araglardan birisi yazili anlatimdar.

Coskun (2009:50) insanoglunun iletisim aracit olarak binlerce yildir yazmayi
kullandigini belirtir. Yazi icat edildikten sonra insan kendini ifade edebilecegi bir
beceri daha kazanmistir: yazma. Bireyler arasindaki kiiltiir aktarimi da yazi ile

kolaylagmastir.

Sagir ve Atalay (2016:53) yazmayr beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya
dokiilmesi islemi olarak tanimlar ve yazabilmek i¢in G6grencilerin dinledigini ve

okudugunu iyi anlamalar1 gerektigini belirtir.

Ozbay (2009 :8)’a gore giinlik hayatimizda kendimizi ifade edebilmek icin
konusmadan sonra en ¢ok yazmaya bagvururuz. Yazmanin amaci, okuyucuya bir

mesaj1 aktarmaktir.
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2.2.4. Dinleme

Glinlimiiz insan1 zamanin biiyiik bir cogunlugunu radyo ve televizyon gibi iletisim
araglartyla gecirir olmustur. Ungan (2009:135)’a gore giiniimiizde insanlar
zamanlarinin ¢ogunu dinleme/izleme etkinlikleriyle gec¢irmektedir. Bu nedenle bilgi
kaynaklar1 dinleme/izleme etkinlikleri olan bireylerin dogru bilgileri secip alarak,
yanlis olabilecek bilgileri tercih etmemesi ancak iyi bir dinleme becerisi ile miimkiin
olabilir. Gerek okullarda gerckse toplumun diger katmanlarinda dinleme

etkinliklerinin buytk bir yekdn tutmasi bu etkinligin dnemini artirmistir.

Dinleme hayatimizda ilk kazandigimiz beceridir. Coskun (2009: 49-50)’a gore
cocuklar isittikleri seslerin anlamlari oldugunu fark ettiklerinde dinleme egitimine de
baslamis olurlar. Isittikleri sesleri taklit yoluyla tekrar ederler. Dinleme ve konusma,
okuma ve yazmanin aksine formal bir egitime ihtiya¢ olmadan kazanilir. Egitim
ortaminda ise Onceden kazanilan dinleme ve konusma becerileri gelistirilmeye

calisilir.

Ozbay ve Dasdz (2014:110)’a gore dinleme dil yetisinin beceriye doniistiigii ilk adim

oldugundan beceriler i¢cinde 6zel ve 6nemli bir yere sahiptir.

Okur ve Beyce (2013:1109) Turk dili ve tarihi ile ilgili 6énemli bilgiler iceren
Kutadgu Bilig’i dinleme agisindan incelemisler ve dinleme, dinledigini anlama,
hayata gecirme konular1 iizerinde 6nemle duruldugunu tespit etmislerdir. Yapilan
incelemede eserde dinleme ile ilgili 6giit verilen beyitlere ¢okca yer verildigi ve
dinlemenin konusmadan daha onemli oldugunun vurgulandigi tespit edilmistir.
Biitiin bu tespitler yiizyillar oncesinden milletimizin dinlemeye ne kadar dnem

verdigini ortaya koymustur.

Ozbay (2009:5) dinlemeyi, konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi
mesaji, tam olarak anlayabilme becerisi olarak tanimlar. iletisimde ve egitimde
dinleme Onemli bir yere sahiptir. Dinleme sireci ilgi, isitme, dikkat, kavrama,

dinleme, degerlendirme, tepki/karsilik vb. asamalardan olusur. Emiroglu ve
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Pinar(2013:771) bireyin kendi tercihine bagli olarak isteyip segerek algiladigi sesler

butiiniint dinleme olarak tanimlar.

Epgacgan (2013:335) dinlemeyi kisiler arasinda iletisimi saglayan, mesajlar1 anlama
ve yorumlamaya yarayan, isitmeyi de i¢ine alan karmasik ve aktif bir siire¢ olarak

tanimlar.

Karadliz  (2010:1585) dinlemeyi konusmada ileri siiriilenleri anlamak,
degerlendirmek, organize etmek, aralarindaki iliskileri saptamak, bu diisiinceler

icinde bellegimizde saklamaya deger bulduklarimizi1 segip ayirmak olarak tanimlar.

Melanlioglu (2012:1586) dinleme becerisinin soyut olmasi sebebiyle 6l¢iilmesinin
zor oldugundan bahseder. Dinlemenin soyut olmasi eksik ve yanlig dinlemeye yol
acabilir. Dinleme soyut oldugundan olglilemeyecegi gibi bir goriis olusmustur ve
genelde dinleme alaninda gerceklesen Olgcme degerlendirme calismalart metnin

anlasilip anlasilmadigina yonelik olmaktadir.

Kisi her sesi isitebilir ancak hepsini dinlemeyebilir. Dinlemede secicilik esastir.
Dinlemek kendiliginden gerceklesen bir eylem olmaktan ¢ok bilingli bir eylemdir.

Dinleme aktif bir zihinsel siireci ifade ederken isitme fiziksel bir durumdur.

Sagir ve Atalay (2016: 49)’a gore dinleme seslerin ve konugmalarin zihinde
anlamlandirildigr karmasik bir siirectir. Dikkat yogunlagtirma ve anlamlandirma
dinleme siirecinin asamalarin1 olusturmaktadir. Dinleyebilmek icin &ncelikle
isitebilmek gerekir. Sesler isitildikten sonra ise dikkat yogunlastirma ve ilgili olanlar
segme siireci baglar. Secilen bilgi ve diislinceler anlama, siralama, smiflama, iligki
kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gegirilmektedir.
Daha sonra birey bunlar1 anlamlandirmaktadir. Anlamlandirirken eski bilgiler ile

yeni bilgiler harmanlanarak, sorgulanmakta ve yorumlanmaktadir.

Giines (2010:28) okul 6ncesi donemdeki 6grenmenin dinleme ile gerg¢eklesecegini
belirtir. Bebeklerin ilk 6grenme kanali isitmedir. Anne karninda bebekler 5.aydan

itibaren sesleri dinleyebilirler.

Dogan (2014:156) dil becerilerinden yararlanma oranlartyla ilgili ¢esitli arastirmalar

yapildigin1 belirtmis ve oranlar1t su sekilde belirtmistir: Yaptig1 arastirmalarda
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Rankin(1930)dinlemeye %42, konugmaya %32, okumaya %15, yazmaya %11 zaman
ayrildigint ortaya koymustur. Bir baska aragtirmada ise soyle bir sonu¢ ¢ikmistir:
Dinleme%42, konusma %25, okuma %15, yazma %18(Bird,1953). Universite
ogrencileri tlizerinde yapilan bir arastirmada ise dinlemeye %53, okumaya %17,
konusmaya %16, yazmaya %14 zaman ayrildig1 belirtilmektedir(Barker,1980;akt.
Cihangir,2006:56). Burley ve Allen (1995:2)iletisim siirecinde dinlemenin %40,
konusmanin %35, okumanin %16, ve yazmanin %9 oraninda kullanildigini ifade
etmektedir. Robertson (2004:63) ise ilkogretim okulu Ogrencilerinin zamaninin
%357’sinin dinlemeyle gectigini belirtmektedir. Yapilan arastirmalar dinlemenin diger

becerilere gore daha sik kullanildigini ortaya ¢ikarmistir.

Insanin daha diinyaya gelmeden dnce kazandig: temel dil becerisi dinlemedir. Anne
karninda baglayan dinleme yolculugu insanin hayati boyunca devam eder. Okul
ortamindan O0nce kazanilan bu becerinin sistemli bir hale doniistiiriilmesi okulla,
okuldaki dil dersleri araciligiyla saglanir. Bireyin diinyayr anlamast ve
anlamlandirabilmesi i¢in dinleme becerisine ihtiyaci vardir. Cocuk okul ¢agina kadar
bitin bilgilere dinleme/izleme yontemiyle ulasir. Bu bakimdan dinleme becerisi

diger tiim becerilerin temeli sayilabilir.

Ungan (2009:136) dinlemenin sesleri dikkate alarak, onlar1 bellegimizdeki seslerle
ortiistiiriip anlamlastirma cabasi olarak tanimlar. Isitilen ses ile bellegimizdeki sesin

1z diistimiiniin aynilesmesi ve zihnimizde canlanmasi sonucu dinleme ortaya ¢ikar.

Dinlemenin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:
1- Mesaj1 gonderme/iletme

2- Mesaj1 isitme/ duyma

3- Mesajin anlamlandirilmasi
(Ozbay,2009:48).

Dinleme ilk edindigimiz ve iletisimde en sik kullandigimiz temel dil becerisidir.

Gilinliik hayatimizda ¢ok biiyilik bir yere sahip olan dinleme becerisi kendiliginden
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edinilecek bir beceri olarak goriildiigiinden diger becerilere oranla ihmal edilmis bir
beceridir. Dinleme becerisi her ne kadar okul ortamindan once kazanilsa da her dil
becerisi gibi okul ortamiyla daha bilingli ve etkin hale getirilebilir. Dinlemesini
bilmeyen bir insan giinliikk hayatta kurdugu iletisimde mutlaka basarisizliga
ugrayacaktir. Dinleme egitiminin amacglari :konusulani, okunani tam olarak
anlamlandirabilme, dinlenilenler arasinda sebep-sonu¢ iliskisi  kurabilme,
dinlenilenlerin ana fikrini kavrayabilme, bunlar1 degerlendirme vb. olarak

siralanabilir (Ozbay,2009:6).

Dinleme-anlama ¢alismalari su sekilde yapilabilir:

e Oprencinin diizeyine uygun olarak secilen metne gore hazirlanan sorular
Ogrenciye verildikten sonra (sorular kavratilip okuma kurallarina uygun
olarak) metnin Ogretim elemani tarafindan okunmasi yoluyla, (Bu

uygulamada verici ile alict arasinda dilden baska bir arag yoktur.)

e Ogrencinin diizeyine uygun olarak segcilen bir tiyatro oyunundan kaydedilmis

bir isitsel aracin (materyalin) 6grenciye dinletilmesi,

e Televizyon programlarindan veya bir gorsel-isitsel yayimndan, segilerek

izlettirilecek bir program araciligiyla,

e Yazili veya kayith bir metindeki tasvirlerin dinlenmesiyle uygun goriintiiniin
secilmesi,

e Dinlenilen kisa bir hikayenin eksik birakilan kisminin yazilmasi,

e Dinlenilen kisa bir hikayedeki olaylar zincirinin zaman siralamasinin
yazilmasi,

e Karsilikli konugmanin yer aldig1 bir metin iginde bos birakilan diyaloglarin
tamamlanmasi,

e Dinleme konusuyla ilgili “dogru” ve “yanlis” bilgileri ayirt edebilmeye
yonelik sorularin cevaplanmasi,

o Karsilikli konugsmayr dinlemeden 6nce resimlere, sekillere veya goriintiilere

bakarak tahminde bulunulmasi,
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e Kisa siireli bir konugmada yer alan temel diisiincelerin yazilmasi veya sozlii
olarak ifade edilmesi,
e Metinde belli olmayan ancak baglamdan hissedilen duygularin, diisiincelerin

ve anlamlarin tahmin edilmesi ve yorumlanmasi,

Gorsel nitelik tasimayan etkinliklerde segilen konu 6grencinin zihninde canlanabilir
ve istenilen davranislar gergeklesebilir. Isitselligin yan1 sira gorselligin de oldugu
etkinliklerde anlama daha giiclii gerceklesir. Dinlemede kullanilacak metinlerin
anlasilabilmesi i¢in, konunun ilgi ¢ekici olmasi, konusmaciin dinleyiciyi
gudilemesi ve dikkati cekmesi, dinleyicinin dikkat stiresine ve dinleme ilkelerine

uygun davranmasina baghidir (Glimiis, 2012:269).

Dogan (2010:265) dinleme becerisini “ihmal edilmis, unutulmus, kaybolmus, yetim

kalmis dil becerisi” olarak tanimlamaktadir.

Cocuklarimizin yalnizca “okuduklarini” anlamalarini saglamaya ¢alismak, eksik bir
egitim etkinligi olurdu. Onlarin ¢agimizin, diizenin istedigi birer yurttas olarak
yetisebilmeleri i¢in, yalniz okuduklarini degil;-cok daha kapsamli olarak- gorUp,
dinleyip izlediklerini anlamada da yeterli olmalar1 gerekir (Erisen,1983:53, akt:
Ozbay,2009:77).

Dinleme egitimi ile ilgili caligmalarda 6ne ¢ikan konular ve uygulamalar su sekilde
siralanabilir: kisa hik&yeler, fikralar, masallar, tekerlemeler, haberler, hava durumu,
giinlik hayatta karsilasmast muhtemel duyurular, yol tarifleri, matematik
problemleri, aligveris uygulamalari, reklamlar, sozIii yonergeleri takip etme, dinlenen
metinde konuyla ilgili ve ilgisiz 6zellikleri belirleme, dikte ¢alismalari, ana fikri ve
yardimer fikirleri tespit etmeye yonelik uygulamalar vb. (Devine 1982; Rost-
Uruno1990; Tompkins 1998; Ozbay 2001; Yangin 2002; Dogan 2007 akt:
Dogan:2010:266).

Giines (2010:3 6) Sprenger —Charolles’in okuma-yazma 6grenme siirecinde dildeki
seslerin Onemine dikkat ¢ektigini, beyin arastirmalarinda da bu durumu
vurguladiklarim1  belirtmektedir.  Sprenger-Charolles, okuma-yazma &6grenme

stirecinde noronlarin 6nce sozlii dili ve buna dayali olarak da yazili dili daha 1yi
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islediklerini agiklamistir. Ogrenciler sozlii dili kullanarak yazili dili dgrenirler. Sozlii
dili iyi kavrayan ¢ocugun zihinsel gelisimi ve okumayr &grenmesi de daha iyi

olacaktir.

Dogan (2010:266-267)’a gore Ogrenciler dinleme etkinliklerinin uygulanirken

sunlara dikkat etmeliler:

1-Dinleme etkinlikleri sirasinda Ogrenciler yalnizca dinlemelidirler. Cesitli
nedenlerden dolayi, isitemedikleri, anlayamadiklari, noktalarla ilgili soru
sormamalar1 konusunda 6grenciler uyarilmalidir. Bir 6grencinin dahi konusmasi,
Ogretmene veya bir arkadasina soru sormasi, giiriiltii yapmasi diger 6grencilerin

dinlemelerini olumsuz etkileyecektir.

2- Dinleme sirasinda ¢esitli nedenlerden dolayr dikkatten kacan noktalar {izerinde
fazla durmamalarinin, metnin kalan boliimiinii dikkatle dinlemelerinin yarali olacagi

ogrencilere soylenmelidir.

3- Ogrencilere; etkinlik Oncesi, sirasi ve sonrasinda Ogretmenin tiim uyarilarina

uymalar1 gerektigi belirtilmelidir.

4- Ogrencilere dinleme sirasinda énemli gordiikleri yerleri not almalart hatirlatiimal,
alman bu notlarin sorulan sorulart cevaplamada kendilerine yardimci olacag:

vurgulanmalidir.

2.3. Dinleme Becerisinin Diger Dil Becerileri le Tliskisi

Insan var olusundan itibaren diinyay1 anlamaya ve anlayabildiklerini ifade etmeye
calisir. Bu cabasinda ana dili onun en temel araci olur. Ana dilinin penceresinden
hayata bakar. Dinleyerek, okuyarak hayat1 anlamaya calisir; anladiklarini ise yazarak
ve konusarak ifade eder. Dort temel dil becerisi bu yiizden insanlar i¢in oldukca
bliyiik bir 6neme sahiptir. Dil becerileri her ne kadar dort farkli boyutta incelense de
aslinda hepsi birbirini tamamlar niteliktedir. Her biri digeri ile iliski i¢indedir.
Zincirin halkalar1 gibi bir becerinin eksik olmasi ya da yanlis 6grenilmesi diger

becerilerin de yetersiz olmasina sebebiyet verecektir.
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Dinleme becerisi bireyin ilk kazandigi beceridir. Bu yiizden diger becerilerin temeli
olma 6zelligine sahiptir. Bu baglik altinda dinleme becerisinin diger dil becerileri ile

olan iligkileri incelenecektir.
2.3.1.Dinleme-Okuma Iliskisi

Ozbay (2009: 59) okumay1 dgrenmenin ¢ocugun dnceden dgrendigi dilsel isaretleri
yeniden Ogrenmesi oldugunu sdyler. Dinlemede de okumada da dilsel isaretler

aynidr. ikisi arasindaki fark fiziksel uyaricilardan kaynaklanmaktadir.

Bazi1 aragtirmacilar dil becerilerini “alict dil etkinligi” ve “verici dil etkinligi” olarak
nitelendirmislerdir. Bu nitelendirmeye gore okuma ve dinleme “alict dil” kisminda

yer alir. Okuma becerisi gelismis bir bireyin dinleme becerisi de gelismis olacaktir.

Sarikaya (2018:65)’ya gore dinleme ve anlama siire¢ olarak birbirine benzer ve ikisi
de anlama becerisi ile ilgilidir. kisi de yogun bir dikkat ve zihinsel caba gerektirir.
Hem okuma hem dinleme diisiince, olgu ve iletilerden anlam kurma ve bunlar
anlamlandirma siirecidir. Okuma becerisi egitim araciligiyla gelistirilebilecegi gibi

dinleme becerisi de bu baglamda gelistirilebilir

Dinlenilenlerin tam olarak anlasilabilmesi i¢in okumaya, okunanlar {izerinde
diistinmeye ihtiyag vardir. Yukarida belirtildigi gibi okuma isitmenin Otesinde
zihinsel bir etkinliktir. Bu yizden iyi bir dinleyici olmak ic¢in iyi bir okuyucu olmak,
okunanlar iizerinde zihin egzersizleri yapmak gerekir. Bu sekilde dinleme becerisinin
okuma becerisini besledigi gibi, okumanin da iyi bir dinleyici olmaya zemin

hazirladig1 sdylenebilir.

Emiroglu ve Pmar (2013:776) okuma etkinligiyle harfleri dinleme etkinligiyle
bireyleri okudugumuzu sdyler. Baska bir deyisle dinleme kulakla yapilan bir cesit
okumadir. Okuma ve dinleme her ikisi de anlama becerileridir. Ancak anlam iligkisi
kurulamayan metin tekrar okunabilirken, dinlenen metnin tekrarlanmasi her zaman

mimkun degildir.
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2.3.1.2.Dinleme-Konusma liskisi

Dinleme becerisinin dogasinin anlagilabilmesi i¢in konusma sdyleminin bilinmesi,
anlasilmasi lazimdir. Konusma direkt olarak dinlenir, kimi zaman tekrar1 yoktur bile.
Konugma esnasinda konusmacinin hizi, telaffuzu, kurdugu cilimlelerin yapilar,
cesitliligi, kullandig1 sézciiklerin saglama uygunlugu, konusmacinin ifade etme tarzi,
konusmaya eslik eden ifadeler, mimikler, jestler, ses tonu, amaci, anlamda birer yap1

tasidir (Yaman,2015:317;akt, Goger,2017:240).

Gocger (2017:241) konugsmanin dinlemeyle dogrudan baglantili oldugunu belirtir.
Cocuklar ilk 6nce etraflarindaki kisilerin konusma dilleriyle konusurlar. Ikinci

adimda konusmalarini bireysel ve toplumsal deneyimleriyle degistirir ve gelistirirler.

Etkili bir konugma becerisine sahip olmak i¢in iyi bir dinleyici olmak gerekir.
Dinleme ve konugma sozlii iletisim alaninda yer alan iki temel beceridir. Cocuk
okula baglamadan 6nce bu iki temel beceriyi ailesinden ve ¢evresindekilerden edinir.
Konusabilmek icin duyulanin anlasilmasi yani dinleme cok &nemlidir. Iletisim

stirecinde bir gondericinin olacagi gibi bir alicinin da olmas1 gerekir.

Emiroglu ve Pmar (2013:774) dinlemeden sonra en c¢ok kullanilan becerinin
konusma becerisi oldugunu belirtir. iletisim, insan icin olmazsa olmaz bir unsurdur.
Dinleme ve konusma becerisine sahip olan birey saglikli bir sozli iletisim de
kurabilecektir. Konusma ve dinleme becerisi gelismeyen bireyin sozlii iletisimde
basarili olmas: beklenemez. Insanlar eglenmek, bilgi edinmek, ilgilerini ve
ihtiyaclarini belirtmek gibi cesitli nedenlerden dolay: iletisim kurarlar. Iletisim
sirasinda insanlar kargidakini anlamak, onunla ilgili bilgi sahibi olmak igin dinlemek

zorundadir.
2.3.1.3.Dinleme-Yazma Iliskisi

Yazma becerisi diger becerilere gore en ge¢ kazanilan beceridir. Bir gocuk once
dinlemeyi sonra konusmay1 6grenir. Okula baslamasiyla birlikte okuma ve yazma
becerilerini kazanir. S6z varligin1 zenginlestirmek iyi bir okuyucu olmaya dayandigi
kadar iyi bir dinleyici olmaya da dayanir. Birey giinlik hayatinda okumaktan ¢ok

daha fazla dinleme etkinliklerinde bulunmaktadir. Yazma becerisinin ana
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malzemeleri ve yazida kullanilacak olan kelimeler biiylik oranda dinlemekle

kazanilmaktadir.

Ozbay (2009:63) kisinin yazma becerisinin gelisebilmesi i¢in gerekli olan en énemli
becerinin temel dil becerilerinden biri olan dinleme becerisi oldugunu ifade eder.
Dinleme becerisi eksik olan bir kisinin anlama becerisi de eksik olacagindan yazma

becerisi de tam olarak gelisemeyecektir.
2.3.2. Dinleme Tarleri

Alan yazin incelendiginde dinleme tiirlerinin farkli basliklar altinda incelendigi
goriilmiistiir. Bu boliimde alan yazinda ortak olarak deginilen dinleme tiirlerine yer

verilecektir.
2.3.2.1.Ayirt Edici Dinleme

Ozbay (2009:95) sesler arasindaki farki belirlemenin ayristirici dinleme olarak
adlandirilacagini sdyler. Bu dinleme tiirii gelisen bir 6grenci, konugmacinin sesindeki
degisiklikleri dogru tespit ederek anlam kurmaya ¢alisacaktir. Bu tiirde ses tonu ve

vurgulamalar ile birlikte beden dili de 6nem kazanmustir.

Dinleme, isitsel ve gorsel becerilerin birlikte ise kosuldugu bir beceridir. Isitilenlerin
kavranmasinin yani1 sira dinleme sirasinda konusmacinin yaptigi bedensel

hareketlerin s6ze kattig1 anlamin kavranmasi da gereklidir (Altunkaya, 2018:88).

Goger (2017:209)’e gore konusma ve tartigmalarin hizli oldugu durumlarda
konusmanin 6ziinli anlayabilmek i¢in dinleyici bu yoOnteme basvurur. Amag

sOylenenler arasindan 6nemli goriilen noktalarin segilmesidir.
2.3.2.2. Estetik Dinleme

Dogan (2014: 165) estetik dinlemenin zevk almak ve eglenmek icin yapildigini

belirtir. Bu dinleme tiiriinde mesaj dinleyici de ilgi ve merak uyandirmalidir.

Eglenmek icin, rahatlamak icin dinlenme gibi adlarla da anilan estetik dinlemede
ama¢ dinlenenlerden zevk almak, hosca wvakit gegirmek ve eglenebilmektir.

Altunkaya (2018:92)’ya gore ogrenciler estetik dinleme becerisini kiiciik yaslardan
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itibaren kazanmis olurlar. Daha bebekken ninni ile baglayan estetik dinleme siireci

tekerleme, sayigmaca, mani, masal gibi tiirlerle devam eder.

Ozbay (2009:104) estetik dinleme ile kastedilen tiiriin bir hikdyenin, sarkinn, siirin

dinlenmesi ya da bir oyunun, filmin seyredilmesi oldugunu belirtir.
2.3.2.3. Elestirel Dinleme

Elestirel diisiinmenin en onemli unsurlarindan biri olan elestirel dinlemede amag,
dinlediklerinin dogru olup olmadigin1 belirlemektir. Bunun ic¢in 0Ogrenciler

dinlediklerine yonelik soru sorma aligkanligi kazanmalidir (Gocger,2017:210).

Elestirel dinleme ile birey dinlediklerinin dogrulugunu sorgular. Bu sorgulama ise
demokratik toplumlarin nesillere kazandirmak istedigi bir o6zelliktir. Ozbay

(2009:135) hayatin her alaninda elestirel dinlemeye ihtiya¢ duyuldugunu soyler.

Televizyonlarda tartisma programlari bu dinleme iizerine gergeklesmekte, elestirel
dinlemeyi iyi beceren bireyler tartigmalarda daha basarili olmaktadir. Ungan
(2009:143) elestirel dinleme yapabilmek icin dinleyicinin iyi bir bilgi birikimine
sahip olmas1 gerektigini sdyler. Elestirel dinleme yapilirken konuya hakim olunmali,

kars1 taraf yargilanirken deliller saglam olmalidir.

Dogan (2014:165) bu dinleme tiiriinde amacin anlamak ile beraber degerlendirmek,
yorumlamak ve yargilamak oldugunu belirtir. Konusmadaki eksik ve yanligliklar
tespit etmek, sdylenen soézlerin altinda yatan mesajlari irdelemek icin de elestirel

dinleme yapilabilir.

Karadiiz (2010:1567) elestirel diizeyde bir anlama becerisine sahip olabilmenin
okumayla gerceklesebilecegi gibi dinlemeyle de gerceklesebilecegini soyler. Elestirel

bir sekilde dinlemek zihinsel caba gerektirir.
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2.3.2.4.Not Alarak Dinleme

Not alma, kisinin okurken ya da dinlerken 6nemli gordiigii hususlari daha sonra
kullanmak amaciyla 6zet olarak yazmasidir. Not alarak dinleme mesajin isitilmesi,
anlasilmasi, yorumlanmasi, énemli bilgilerin ayristirilmasi gibi bilissel islemlerin
yan sira dikkatli dinlemeyi istemek, motive olmak, dinleme kaygisin1 azaltmak,
dinlemeye istekli olmak gibi duyussal islemlerin ve yazmak gibi psiko-motor

becerilerin birlikte ¢alistig1 bir siirectir (Altunkaya, 2018:90).

Ozbay (2009:120) not almanin aktif katilimi saglayacagini ve bu sekilde dikkatin
Ogrenilecek konuya yoneltilebilecegini ifade eder. Not alma unutma unsurunu da

ortadan kaldiracaktir.

Not tutmak, mekanik bir etkinlikten c¢ok zihinsel bir etkinliktir. Bu etkinlik su

asamalardan olusur:

a. Isitmek

b.Dinlemek

c.Anlamak

¢.Analiz etmek

d.Segmek

e. Yazmak
(Ozbay,2009:122).

2.3.2.5. Empatik Dinleme

Empati kurma kisinin karsisindakinin yerine kendini koymasidir. Empati kurarak
dinlemede Ogrenci kendisini karsisindakinin yerine koyarak onun ruh halini,
duygularini, genel olarak icinde bulundugu durumu anlamaya

calisir(Ozbay,2009:102).

Empatik dinleyebilmek icin elestirmemek, karsidakinin duygularimi anlamaya

calismak gerekmektedir.
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2.3.2.6. Yaratici Dinleme

Yaratici dinleme, dinleyenin dinlediklerini zihninde 6n bilgileri, diinya goriisii, deger
yargilar1 ile birlestirerek degerlendirmesi ve sonrasinda kendine 6zgii fikirler
uretebilmesidir. Bu dinleme tlrinde amag, dinlenenlerden ve izlenilenlerden yola

cikarak  yeni  fikirlere  ulasabilmek, 0Ozgin  disiinceler  iretebilmektir
(Altunkaya,2018:93).

2.3.2.7. Etkili Dinleme

Dinleyenlerin  dinleme siirecinde dinledikleri 1s18inda  ¢esitli  ¢ikarsamalara
varabildigi, diisiince tiretebildigi ve bunlar1 ifade edebildigi dinleme, etkili, kavrayici

ya da aktif dinleme olarak adlandirilir (Altunkaya,2018:94).

Etkili dinlemek icin kars1 tarafin sdylediklerini dogru anlayabilmek adina yogun bir
zihinsel caba vermek gerekir. Cihangir (2004:33) Davis’ten etkili dinlemenin on

kuralin1 su sekilde aktarmistir:

1-Dinleyici konumunda iken konugsmamak,

2- Konusmactya soyleyeceklerini sdyleyebilmesi i¢in firsat vermek,
3- Gerekmedikce konusmamak,

4- Dikkat dagitici, konusmacinin konusmasimi engelleyecek davraniglardan

kaginmak,

5-Kendini konusmacinin yerine koymak,

6- Konusmacinin soziinii kesmemek ve sabirli davranmak,

7-Sadece sozleri degil anlam1 da yorumlamaya ¢alismak,

8-Konusmaciy1 dinledikten sonra tepkide bulunmak,

9-Konusulan konu kapsaminda sorular sormak,

10- Dinlemeye istekli oldugunu, ilgili davraniglari anlamak, anlamak i¢in dinledigini

gostermek (Akt:Ungan,2009:142).
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Bu goriisten hareketle etkili dinlemenin bazi dinleme tiirlerini i¢inde bulundurdugu
sonucuna varilabilir. Etkili dinleme becerisine sahip olan biri, yaratici, elestirel,

empatik ve estetik dinleme becerilerinin bazi 6zelliklerine de sahip olmustur.
2.4.Tiirkce Ders Programlarinda Dinleme Egitimi

Tiirklerin en eski gramer kitabi olarak da kabul edilen Divan-1 Lugati’t Tiirk’te
dinlemenin 6nemi anlatan onlarca s6z bulunmaktadir. Millet olarak dinlemenin bir
erdem oldugunu c¢ok eski zamanlarda anlamig olmamiza ragmen bu becerinin
Ogrenilebilir, gelistirilebilir bir beceri oldugunu kabul etmemiz uzun zaman almistir.
Bu yiizden iilkemizde ve tiim diinyada dinleme becerisi “ihmal edilen” bir beceri

olarak bilinmektedir.

1924 ve sonraki miifredatlarda okuma, yazma becerileri yer alirken dinleme becerisi
yer almaz. Ozbay’a (2009:76) gore dinleme becerisinden ilk kez 1968 miifredatinda

dogrudan s6z edilmistir. Bu programa gore dgrenciler;

e Dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak anlamaya aligirlar.

e (Gordiiklerini, duyduklarimi, bildiklerini, incelediklerini, &grendiklerini
diistiniip tasarladiklarini sézle ve yazi ile dogru, amaca uygun ve etkili olarak
anlatma giicilinii kazanirlar

¢ Dinleme ve okuma aliskanlik ve zevkini elde eder; seviyelerine gore yazilmis

kitaplari, yazilar1 arayip bulmaya, istekle okumaya yonelirler.

ifadeleri yer almaktadir (MEB,1968:112, akt: Ozbay,2009:46). Ancak “dinleme”

becerisine yine bagimsiz olarak yer verilmemistir.

1981 programinda okuma, dinleme, izleme, sozlii anlatim, yazili anlatim ve dil
bilgisiyle ilgili “6grencilere kazandirilacak davraniglar” her sinif seviyesine gore ayri
ayr1 belirlenmigtir. “Dinleme becerisi” ile ilgili davraniglara ilk defa 1981
miifredatinda yer verilmistir (Coskun,2009:10). Ozbay (2009: 47) programi 6nceki
programlar ile karsilastirdiginda en ayrintili programin 1981 programi oldugunu ve
programda dort temel beceriden ayrintili bir sekilde bahsedildigini ifade eder. Yine
de dinleme egitiminin nasil yapilacagina dair gerekli aciklamalar bu programda da

yeterince yapilmamuistir.
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Dinleme egitimi, 1998 yilinda gelistirilen ancak uygulanamayan Ilkogretim Taslak
Programinda da yerini almistir. Ozbay (2009: 80) dil becerilerinin bu programda

daha modern bir anlayisla verildiginden bahseder.

2004 yilinda pilot uygulamasi yapilan, 2005’te uygulamaya gecirilen Ilkdgretim
Turkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi’nda dinleme egitimine verilen 6nemin
arttig1 goriilmektedir. Bu programda, 6grencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma,

gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini gelistirmek amaglanmaistir.

2006 yilinda uygulanan Ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim
Programi’nda dinleme becerisi 6grenme alanlar1 baslhigi altinda “dinleme/izleme”

adiyla yer almistir. Bu programda “Genel Amaglar” boliimiinde:

e Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiltur ve sanat etkinliklerini secme ,
dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

e Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle s6z varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagsmalari; duygu, disiince ve hayal diinyalarini

gelistirmeleri,
seklinde dinleme, izleme becerisi ile ilgili amaglar siralanmistir (MEB,2006:4).

2006 programinda, gorsel ve isitsel araclarin hayatin her alaninda giderek
yayginlagsmas1 ve bu araglarin egitimde kullanilmasinin etkili bir dinleme/izleme
egitimini gerekli kildigindan bahsedilmektedir. Bu becerinin gelistirilmesiyle
ogrencinin dinlediklerini/izlediklerini siralama, siiflama, sorgulama, iligkilendirme,
elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi iist becerileri gergeklestirmesi

beklenmektedir.
Programda dinlenecek/izlenecek materyallerin 6zellikleri su sekilde belirtilmistir:

1. Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olmalidir.

2. Milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin boliinmez biitiinliigline

aykir1 unsurlar yer almamalidir.

3. Siyasi kutuplagmalara ve ayrimciliga yol agacak boliicii, yikici ve

ideolojik ifadeler yer almamalidir.

30



4. Ogrencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz y&nde
etkileyebilecek cinsellik, karamsarlik, siddet vb. Ogeler yer

almamalidir.

5. Insan hak ve dzgiirliiklerine, insani degerlere aykir1 dgeler yer almamalidir.

6. Dersin amaglari ile kazanimlarini gergeklestirecek nitelikte olmalidir.
7. Ogrencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmalidir.

8. Islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.

9. Tiirkgenin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitmalidir.

10. Dinleme metinlerinde, metnin 6ziinii ve anlam biitiinliiglinii bozmamak
kaydiyla kisaltma ya da diizenlemeye gidilebilir. Diizenleme sirasinda

metne climle ya da paragraf diizeyinde ekleme yapilamaz.

11. Ayni temada birden fazla dinleme/izleme materyaline yer verilecekse

bunlari turleri farkli olmalidir.

12. Ogrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarini

zenginlestirecek nitelikte olmalidir.

13. Ogrencinin  kigisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara

estetik bir duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.
(MEB,2006: 57)

2009 yilinda 1-5. Siniflar i¢in hazirlanan programda “dinleme” becerisi yine
Ogrenme alanlari baglig altinda verilmistir. Bu programda dinleme becerisine

ait olan kazanimlar:

e Dinleme Kurallarin1 Uygulama
e Dinledigini Anlama

e Tur, YOntem ve Tekniklere Uygun Dinleme

Bagliklar altinda her smif seviyesinde ayri ayri verilmistir (MEB,2009:22).
Ayrica “etkinlikler” kisminda 6rnek etkinlikler belirtilmis, “agiklamalar”

kisminda ise kazanimlar ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

2015 wyilinda ilkokul ve ortaokullar igin ayr1 ayri program hazirlama
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uygulamasindan vazgegilerek Tiirkce Dersi (1-8.Siniflar) Ogretim Programi

hazirlanmistir. Programin genel amaglar1 boliimiinde 6zellikle

e Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle s6z varligim
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarini; duygu, diisiince ve
hayal diinyalarini gelistirmeye c¢alismak,

e (Coklu medya ortamlarinda aktarilanlar1 sorgulamak (MEB,2015:5).

maddeleri dinleme/izleme becerisi ile dogrudan iliskilidir. Programda
“dinleme” ve “konusma” becerileri “sozlii iletisim” 6grenme alani basligi
altinda verilmistir. Diger programlara gore programda dinleme becerisine ait

kazanim sayis1 digmiistiir.

Bu programda kitaplarda yer alacak metinlerin genel &zellikleri verildikten sonra
dinleme/izleme metinleri ile ilgili de bilgiler verilmistir. Birinci sinifta haftada en az
iki, sonraki smiflarda en az bir ders saatinin dinleme ve konusmaya ayrilmasi
Onerilir. Ancak 6gretmen, dinleme/izleme ve konusma etkinliginin niteligine bagh
olarak bir haftada iki ders saatini dinleme/izleme ve konusma etkinligine ayirabilir.
Dinleme/izleme metinleri 6gretmen kilavuz kitabinda yer alir ve ses dosyasi veya
video dosyas1 olarak dgretmen kilavuz kitabi ekinde CD ile verilir. Ogretmen
kilavuz kitabinda dinleme/izleme ve okuma metinlerinin islenisine iliskin stratejiler
vererek kazanimlarin gergeklestirilmesini Saglayacak bigimde yonlendirmeler
yapmalidir. Dinleme/izleme metinlerinden, dinleme/izleme esnasinda &grencinin
takip etmesi gerekenler veya 6grencinin bagimsiz olarak dinleme izleme galismasi

yapmasi Onerilenler, 6grenci ¢alisma kitabinda da yer almalidir (MEB,2015:9).

Dinleme ile 1ilgili kazanimlarda dinledigini biitiinlik icinde anlama ve
anlamlandirma, yeniden ifade etme, dinledigi bir metinde, izledigi bir sunum veya
medya iceriginde kurgu ile gercegi ayirt etme, Ortiilk mesajlar1 anlama, sunulan
goriigleri  desteklemek icin kullanilan gerek¢e ve kanitlarin yeterliligini
degerlendirme becerilerinin ne diizeyde kazanildigimi belirlemeye yonelik
uygulamalar yapilir (MEB, 2015:14).

2017 ve 2018 yillarinda hazirlanan programda “dinleme” becerisi acgisindan bir

farklilik olmamakla beraber Ozellikle milli manevi degerlere vurgu yapildig:
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goriilmektedir. Bu programlarda yalnizca adlandirmada bir degisiklige gidilmis,
sOzlii iletisim 6grenme alanmi ifadesi kaldirilarak “dinleme” ve “konusma” ayri
basliklar halinde ele alinmistir. 2017 programinda da bir dnceki programa benzer
olarak “genel amaglar” boliimiinde “dinleme” ile iligkili su genel amaglar ifade
edilmistir:
¢ dinleme/izleme, okuma, konugsma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi
e basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi

(MEB,2017:10).

Programlarda kitaplarda yer alacak metinlerin sayist ve tiirleri de belirtilmistir. 32
metnin ~ 8’inin  dinleme/izleme metni olmas1 gerektigi ifade edilmistir.
Dinleme/izleme metinlerinin tasimasi gereken Ozellikler ayrica belirtilmemis, genel

olarak kitaplarda yer alacak metinlerin 6zelliklerine yer verilmistir.

Genel bir degerlendirme yapacak olursak 2004 yilinda yapilandirmaci egitim anlayisi
ile hazirlanan Ogretim programina kadar “dinleme” becerisi programlarda ihmal
edilmigtir. 2006 programinda ise ‘“dinleme” becerisi tam olarak kendine yer
edinebilmistir. Bu program ile birlikte Tiirk¢e derslerinde &grenciler dinleme
metinleri ile tanigmaya baslamislardir. Programda metinlerden
dinlenilecek/izlenilecek metinler olarak bahsedilse de “izleme” alaninda herhangi bir

etkinligin ya da materyalin bulunmadig1 goriilmektedir.

2015 yilinda ise “dinleme” kavraminin yania “izleme” kavrami eklenmistir. 2016-
2017 egitim 6gretim yilindan itibaren ise ders kitaplarinda dinleme/izleme metinleri
yer almaya baslamistir. Ozellikle ¢oklu medya ile ilgili amaglar ve kazanimlar
programlarda yerini almistir. Gelisen teknoloji ile birlikte yogun bir dinleme/izleme
faaliyeti icinde  olan  Ogrencilerin,  dinlediklerini/izlediklerini ~ dogru
anlamlandirabilmeleri, sorgulayabilmeleri i¢in “dinleme/izleme” becerisinin ne kadar

bliylik bir 6nem tasidig fark edilmistir.
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2.4. Coklu Ortam

Teknolojinin gelismesiyle birlikte 6grenci profili buna bagl olarak da 6grenme
ortamlar1 degisime ugramistir. Etkili ve kalic1 bir 6grenme saglayabilmek i¢in zengin
bir 6grenme ortami1 olusturmak gerekir. Bu ihtiyag “coklu ortam” kavramini ortaya
cikarmistir.

Mayer ve Moreno(2002) ¢oklu ortam mesajinin amacinin 6grencide bilgi insasini
tesvik etmek oldugunu belirtir. Amag sadece bilgiyi ¢coklu ortam araglariyla sunmak

degil, 6grencinin sunulan materyali anlamli yollarla igslemesine yardimci olmaktir.

Alan yazinda ¢oklu ortam kavrami su sekilde tanimlanmaktadir:

Kuzu (2017:3)’ya gore diiz metin yaninda ses, resim, animasyon, grafik vb.

unsurlarin ortama dahil edilmesi ¢oklu ortami olusturur.

Hasirct (2015:15) ¢ok uyaranl egitim ortami olarak adlandirdigi egitim ortamini,
bireyin dilsel, isitsel, gorsel uyaranlarla diisiincelerini degindirebildigi egitsel ¢evre

olarak tanimlar.

Altinisik (2001: 30) egitim ortamina konu disina ¢ikilmadan eklenen araglarin ¢oklu
ortami1 olusturacagini ifade eder. Coklu ortam araglar1 ile egitim ortami

zenginlesecek ve 6grenme daha kolay hale gelecektir.

Yilmaz (2005: 11) iletisimin farkli yollardan saglandiginda ¢oklu ortamin
olusacagim1 soyler. Tasct (2006: 21-22) ¢oklu ortami, 6gretim araglarimin farkl
duyussal kanallar kullanilarak es zamanli bir sekilde dijital ortamda sunulmasi olarak

ifade eder.

Coklu ortamin temel 6zelligi, bilgi-islem teorilerinin acikladigi sekilde 6grenme
materyallerinin diizenlenmesidir. Bir kavram agi bi¢iminde uzun sirekli bellekte
organize edilip depolanan bilginin, birden fazla temsil bi¢cimi kullanilarak

iligskilendirildiginde ve depolandiginda uzun siireli bellekte kalmasinin daha olasi
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oldugu ifade edilmektedir. Eger bilgi ¢coklu ortam i¢inde 6grenciye sunulursa bunun
beyne aktarimi kolay olur. Kisaca insan beynindeki bilgilerin ¢oguna birden ¢ok rota
izlenerek ulasilabilmektedir. Bilginin ilk kaydi ¢cok rotali olacagindan ¢oklu ortamda
bilgi birimlerine birden ¢ok rota vasitasiyla ulasmaya izin verir. Bu islemsel
benzerlikten 6grenme igin faydalanabiliriz (Akpinar,1999; akt: Kii¢iik,2006:70-71).

Metin, grafik, video, ses araglarindan, ger¢ek nesnelerden iki veya daha fazlasinin bir

arada kullanilmasiyla olusan 6grenme ortami (Arkiin,2007:23).

Akbaba (2009: 48-49) ¢oklu ortami farkli duyularin ise kosuldugu bir teknoloji
olarak tanimlar. Belirli bir i¢erigin sunumu i¢in metin, grafik, canlandirma, fotograf,
video ve ses gibi farkli sembol sistemlerinin birbirlerini tamamlayacak bigimde
biitiinlestirilmesidir (Aldag ve Sezgin, 2003:123). Coklu ortam G6grencilere

zenginlestirilmis bir 6grenme ortami sunulmasina olanak tanimaktadir ( Dingol

Ozgir, 2011:14).

Dedebali (2014: 41) tanimlardan yola ¢ikarak ses ve goriintii birlikteliginin ¢oklu
ortami olusturdugunu ifade eder. Coklu ortam, yazili metin yaninda ses, ¢izim,
duragan veya hareketli resim, grafik, ¢izelge ve animasyon vb. formlarin birden
fazlasinin bilgisayarla veya diger araclarla etkili, verimli sunulmasi, dosyalarda

saklanmasi, sayisal olarak islenmesi olarak adlandirilabilir.

Bu tanimlardan yola cikarak birden fazla duyuya hitap edebilen bir 6grenme
ortaminin ¢oklu ortamu ifade ettigi sonucuna varabiliriz. Coklu ortam zengin bir
O0grenme ortami saglar. Ve yapilan ¢aligmalar ¢oklu ortamlarda gergeklestirilen

o0grenmelerin daha kalic1 ve etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
2.4.1. Coklu Ortamin Veri Yapilan
Teknolojinin gelismesi ile ¢oklu ortam kavraminin tanimi degisiklige ugramistir.

Ciinkii ortaya ¢ikan yeni araglarin coklu ortamin beslendigi kaynaklar1i da

¢esitlendirmistir.
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Teknoloji Oncesi donemlerde ortami olusturan Ogeler giiniimiize oranla daha az
karmagik yapiya sahiptiler. En zor olan viicut diliydi ki bunu ¢6zme isini de beyin
dedigimiz yapiya birakiyorduk. Yazi karmasik bir form olmasma ragmen kolay
Ogrenilebiliyordu. Resim taklit edilen gerceklik asamasinda oldugu icin ciplak ileti
niteligi oldukea fazlaydi (Dedeal,2003:98).

Giliniimiizde ise iletiler karmasiklasti. Cok uyaranli ortamlarda ¢oziilmeyi bekleyen
bir y1gin isaret ve kodlar olustu. Genel anlamiyla ¢oklu ortam &geleri metin, gorsel
(resim, illlistrasyon, ¢izim, fotograf, karikatiir), ses-mizik, film-video, canlandirma-

animasyon, programlar, grafik ara yiiz ve diger dgelerdir.

2.4.1.1.Metin

Metin tiim egitim araclarinda kullanilan en eski veri yapisidir. Hangi ¢oklu ortam
aract kullanilirsa kullanilsin metin en basta gelir. Coklu ortamda ¢esitli araglarla

desteklenen metin daha 6nemli hale gelir (Akin, 2015:32).

Harfler, kelimeler, climleler artik sadece yazin sanatinin dgeleri olmaktan ¢ikmustir.
Grafik sorumluluklar da yiiklenerek iletisimde kendilerine yeni bir yer agmislardir.
Coklu ortam sunumlarinda iletisim malzemesi olarak grafik iginde

kullanilmaktadirlar (Dedeal,2003:103).

Metin kisa ve 6z olmali dinleyiciyi sikmamalidir. Hedef kitleye uygun kolay

anlasilir ve okunabilir karakterler se¢ilmelidir (Sarikaya, 2006:16).

Coklu ortamda kullanilacak metinlerin tasarimi hakkinda Yekta (2004: 25-26 )
Kay L. Orr, Katharine C. Golas, ve KatyYao (1994)’dan su ilkeleri aktarmistir:

e FEkrandaki metin miktar1 siirlandirilmalidir. Ekrandaki bir metni okumak
basili olana oranla ¢ok daha zordur ve uzun siirer. Insanlar bilgisayar

ekranindaki bir metni Kitaptan okuduklarina oranla %28 daha yavas okurlar.
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e Metin diizgiin yerlestirilmeli ve sola dayali olmalidir.

e Bagsliklar1 ortalamak ve satir sonunda kesme isareti kullanmamak 6nemlidir.

e Bilgi bloklarin1 ayirmak i¢in bosluklar birakilabilir.

e Basliklar igerigi 6zetlemek ve yon bulma yardimcisi olarak kullanmak
gerekir.

e Dizi seklinde bir igerigi olan climleler liste halinde gosterilmelidir.

e Karmasik bilgileri tablolar halinde organize etmek Ogrencilerin program
icerigine entegre olabilmesini saglar.

e Biiylik harfler sadece basliklarda kullanilmalidir.

e Aydinlatma ve koyulastirma goriintiiniin sadece %10’u ile sinirli olmalidir.

e Italik yazi tipi sadece basliklarda kullanilmalidir.

e Ekran bilesenlerini aymrmak icin farkli tipte ve biiyiikliikte fontlar

kullanilabilir.

2.4.1.2. Gorsel(Resim, illiistrasyon, Cizim, Fotograf, Karikatiir)

Beyin goz ve el iliskisi tasarimcinin Oncelikli silahidir (Dedeal,2003:136). Gorsel
medyalar ¢oklu ortam tasariminin temelini olusturmaktadirlar. Bu nedenle diger ses
ve metin gibi bilesenler bu medyalar iizerinde yapilandirilmaktadirlar. Sarikaya
(2006: 18) gorsel dgelerin dogru secilmesi ve konumlandirilmasinin iyi bir tasarimi

olusturacagini belirtir.

Resim ve grafikler, 6grencilerin kavramlar1 anlamasini, yorumlamasini ve kavramlar
arasindaki iliskileri fark etmesini saglar. Bunun yani sira 6grencilerin derse olan
ilgisini ¢ekmesi ve dikkatini korumasi bakimindan son derece etkilidir (Akin,
2015:34).

Gorsel medyalarin kullanimi farkli yontemlerle gergeklesebilmektedir. Bu yontemler
sunlardir:
e Gorselleri cesitli yazilimlar (Photoshop, Paintshop Pro, 3D StudioMaxgb.)

yardimiyla sayisal ortamda hazirlamak.
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e Sayisal ortama aktarilmamis gorsel medyalar1 (fotograf gb.) dijital kamera,
tarayici (scanner) , grafik tablet gibi araglar yardimiyla sayisallagtirmak.
e Bilgisayar ortaminda var olan dijital gorselleri(cd arsivleri, sanal
kituphaneler) kullanmak.
(Sarikaya,2006:18).

Tasarimin tim asamalarinda fotografa gerek vardir. Sayisal ortama aktarilarak
cesitlendirilebilir, anlatim1  giliglendirilebilir ve daha uygun boyutlarda
arsivlendirilebilir. Ozellikle sunumlarda hareketin abartili gelecegi anlar1 fotografla
sabitlemek algilamay1 hizlandiracak ve anlatimi1 kolaylastiracaktir

(Dedeal, 2003:137).

2.4.1.3. Ses- Muzik

Ses, kulagin isitebildigi titresim; miizik, tek sesli veya c¢ok sesli olarak birtakim

duygu ve diislinceleri anlatma sanatidir( Dedeal, 2003:100).

Gorsel ve isitsel algilamaya ayn1 anda hitap edebilmek i¢in web tabanli 6gretimde
sesin kullanim1 son derece onemlidir. Bir tabloda ya da animasyonda anlatilmak
istenen olayin tam olarak idrak edilebilmesi i¢in, hem animasyonun takibi hem de
metnin takibi agisindan gorsel tasarim tek basmna yetersiz kalacaktir. Animasyonda
veya tabloda aktarilmak istenenler sesle desteklendirildiginde gorsel ve isitsel
ogrenme es zamanli olarak etkili olacaktir. Ogrenci hem goérerek hem de isiterek
aktarilmaya calisilan konunun ne anlama geldigini daha iyi anlama sans1 bulacaktir

(ilhan, 2010:24)

Sarikaya (2006: 16) dikkat ¢ekici, ritmik ve hafif miizik kullanilmasi gerektiginden
bahseder. Eger uzun metinler varsa okumaktan kaginanlar igin seslendirmeler
yapilmalidir. Tasarimda kullanici kontrolii varsa sesi kullanict kontrol edebilmelidir.

Mizik ¢oklu ortam araglartyla uyumlu olmalidir.
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2.4.1.4. Film - Video

Sarikaya(2006: 16)’ya gore videoda hem isitme hem de gérmeduyusu isin i¢indedir.
Video hazirlanirken izleyicinin beklentileri ve oOzellikleri mutlaka géz Onilinde
bulundurulmalidir. Konu ile ilgili kisa tanitimlar, gercek zamanli ders ortamlari,
roportajlar, video klipler ve belgeseller gibi film ortamlari, platform igerisinde tekrar
oynatilabilir 6zelligiyle sik¢a kullanilmaktadir. Filmler durdurma, tekrar oynatma ve
istenilen yerden baglama ozellikleriyle konunun aktarilmasinda en ¢ok tercih olunan

medya olarak gortlmektedirler.

Video cihazlar1 ve dijital kameralar yardimiyla kaydedilen goriintiiler kolaylikla
sayisallagtirilarak bilgisayar ortamina aktarilabilir. Videolarin isleme yazilimlari
yardimiyla kesilip birlestirilerek montajlanabilmesi ve cesitli gorsel efektlerin
eklenebilmesi etkilesimli ortamda kullanilmasini daha cazip hale getirmektedir
(Yekta,2004:28).

2.4.1.5. Canlandirma- Animasyon

Animasyon, gorsel etkileri olan biitiin hareketlilikleri i¢ine alir. Bilgisayarlarda
grafik araclar kullanilarak gorsel etkilerin olusturulmasi ile bilgisayar tabanh

animasyonlar elde edilir (ilhan,2010:25).

Animasyonlar, metin ve gorsellerin monotonlugunu yikmaktadirlar. Ogrencilerin yas
diizeylerine uygun canlandirmalar daha etkilidir. Coklu ortamlarda kullanilan
animasyonlar kolaydan zora dogru diizenlendiginde ogrenmede etkilik artacaktir
(Sezgin ve Kdymen,2001;akt.Coruk, 2015:13).
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2.4.2. Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Kurami

Mayer (1999) bu kuramla ilgili deneysel sonuglara ulasabilmek ic¢in Kaliforniya
Universitesi Santa Barbara’da bir arastirma ekibi kurdugundan bahseder. Mayer’in
amaci sozel sunumlari resimlerle destekleyerek gretici mesajlarin anlasilabilirligini

arttiran bir teknik bulabilmektir.

Mayer(2008) ¢oklu ortamla 6grenmeyi kelimelerden ve resimlerden 6grenme olarak
tanimlarken kelimelerin basili ya da sozlii olabilecegini ifade eder. Resimler
kavraminin ise fotograflari, semalari, grafikleri, haritalar1 ya da animasyonlar

videolar1 kapsayabilecegini belirtir.

Mayer yaptigi bircok deneysel calisma ile kurami olusturmus ve 6grenenin daha iyi
Ogrenebilmesi i¢in ¢oklu ortam tasarimlarina yonelik ilkeler belirlemistir.
Rudolph(2017) bu teoriyi gelistirmek icin Mayer’in neredeyse otuz yilim

harcadigindan bahseder.

Mayer ve Moreno (2002) hem gorsel hem de sdzel materyaller bir arada oldugunda
Ogrenenlerin daha ¢ok hatirladiini, daha dogru eslestirmeler yaptiklarini ve daha

yaratici ¢oziimler tirettiklerini ortaya koymuslardir.

Mayer(2008) yaptig1 deneysel calismalar sonunda 6grenmeleri iki yolla dl¢tiiklerini
belirtir. Ogrenenlere * Liitfen yeni aldiginiz dersle ilgili hatirlayabileceginiz her seyi
not edin.” seklinde hatirda tutma ile ilgili sorular ve * Liitfen okudugunuz cihazin
giivenirliligini nasil artiracaginizi séyleyin.” gibi bilgileri transfer etmeye yonelik

sorular sormustur.
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Mayer ve Moreno (2002) ¢oklu ortamla bilissel 6grenme teorisinde ¢oklu ortam
sunumlarinin, tek ortamli sunumlara oranla daha anlamli 6grenmelere yol actiklarini

belirtirler.

Ogrenme ortam1 en genel anlamiyla, &grenmenin gergeklestigi ya da
ger¢eklesmesinin umuldugu fiziksel ¢evre olarak tanimlanabilir. En basit 6§renme
ortami1 bir dgrenen ve mekandan olusmaktadir. Ogretim tasarimcilarina gore etkili bir
O0grenme ortaminda On plana c¢ikmasi gerekenler Ogrencinin inisiyatifi ve
secimleridir. Ogrenme ortami; kisilerin problemlerine gecerli ¢dziimler bulmak ve
cesitli kavramlara mantikli aciklamalar getirmek iizere kullandiklari yerler olarak
tanimlandiginda ilk olarak ogrenme ic¢in birden ¢ok uyaranin ise kosuldugu bir

O0grenme ortami akla gelmektedir (Y1lmaz,2005:10).

Yildiz (2009: 53-54) arastirmalar sonucunda, 6grenme ortamlar1 ¢oklu ortam
araglartyla zenginlestirildiginde &grencilerin  6grenmelerinin  kolay oldugunu,

basarinin ve kaliciligin olumlu yonde etkilendigini belirtmistir.

Bulut (2018:42) ¢oklu ortamla Ogrenmenin biligsel kuraminin insanlarin nasil
ogrendikleri sorusuyla ilgilendigini ifade eder. Bu kuram isitsel ve gorsel ¢alisan
bellek birimlerinden c¢alisan bellegin kapasitesinin sinirli olmasindan ve anlamh
ogrenmenin sézel ve sozel olmayan bilgileri se¢cme, bilgileri organize etme ve

bilgileri biitiinlestirme 6zelliklerini kapsar (Moreno, 2001;akt. Mese,2012:35).
Tirel ve Giirol (2009:214) Mayer ve arkadaslarimin yaptiklar1 ¢alismalarla etkili
ogrenme i¢in belirli ilkelerin uygun ortamlarda kullanilmasi ile gergeklesecegini

belirttiklerini ifade etmislerdir.

Coklu ortamla 6grenmenin biligsel kuraminin kronolojik gelisimi asagidaki gibidir:
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Sekil 2.

Caligmanin Adi Arasgtirmacilar

Anlamli Ogrenme Modeli | Mayer, 1989

Etkili illustrasyonlarin bilissel | Mayer ve Gallini,
durumlari | 1990

Ikili Kodlama Modeli | Mayer ve Anderson
1991

Taretimei Teori | Mayer, Steinhoff,
Bower ve Mars, 1995

Coklu ortam 6grenmenin Turetimei | Plass, Chun, Mayer,
Teorisi | Leutner, 1998

Coklu Ortam Ogrenmenin Ikili Isleme | Mayer ve
Modeli | Moreno,1998

Coklu Ortam Ogrenmenin Bilissel | Mayer, 2001
Teorisi

(Ynkiil,2014:21)

Tim bu c¢alismalar sonucunda kuramin {izerinde énemle durdugu konunun goriintii
ve sesin bir arada kullanilmasi oldugu sdylenebilir. Farkli yaklagimlar harmanlanarak
olusturulan kuramda Mayer O6grenmenin nasil gergeklestigi ile ilgili ¢ikarimlar

yapmaktadir.

Sezgin (2009: 28) Mayer’in Calisan Bellek Modeli , Ikili Kodlama Kurami ve
Biligsel Yiik Kurami’ndan hareketle Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Kurami’ni
olusturdugunu ifade eder.Dingol Ozgiir, (2011:16) de calismasinda Mayer’in ikili
Kodlama, Sinirli Kapasite ve Aktif Islemci bilis kuramlarindan yola ¢ikarak kendi

kuramini olusturdugundan bahseder.

Coklu ortamla 6grenme biligsel kuraminin varsayimlar1 asagida sunulmustur:

a)Calisan bellek, sozel calisan bellek ve gorsel ¢alisan bellek olmak iizere iki kanali

icermektedir,
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b) Her bir calisan bellek kaydi belli bir “kapasite” ile sinirlidir,

c¢)Anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in 6grenenin “aktif” olarak ilgili bilgiyi
her iki bellekte tutmasi, bilgiyi belleklerde ayr1 ayr1 organize etmesi, bellekler arasi
iligki kurarak ve oOnbilgiler ile iligskilendirerek uzun siireli bellege kayit etmesi

gerekmektedir(Mayer ve Moreno,1998;akt. Kablan,2005:14-15).

Sekil 3.
Kuramin Ismi Tanimi Kurami Ortaya
Koyanlar

Ikili Kodlama Kurarm Insanlar gérsel ve isitsel Paivio, 1986; Baddeley,
bilgileri islemek igin iki ayr 1992
kanal kullanirlar.

Sinirlt Kapasite Insanlar ayni anda her bir Baddeley, 1992;
kanalda siirh  miktardaki Chandler & Sweller,
bilgiyi isleyebilifer. 1991

Aktif Islemci insanlar, disandan  gelen Wittrock,1989;
bilgileri algilayip, bunlann Mayer, 1999

arasindan anlamli  olanlan
secip organize eden ve bu
bilgileri var olan bilgileriyle
kaynastirabilen aktif
o&grenenlerdir.

(Y1lmaz,2005:14)

2.4.2.1.ikili Kodlama

Yilmaz (2005:15) Mayer’in yaptig1 ¢alismalarda ve olusturdugu tanimlarda 6zellikle
sozciik ve resim tiizerinde durdugunu sodyler. Akbaba (2009: 68) iki farkli kanalin

ayni1 bilgiyi islemek i¢in ¢aba sarf etmesini ikili kanal varsayimi olarak agiklar.

Coklu ortam 6grenmeleri biligsel modelinin “ikili kanal” Onermesine gore; resim,
animasyon ya da videoya dayali bilgiler gbze ulastiktan sonra gorsel kanalda
islenmeye baglamaktadir. Ses ya da konusma metinleri gibi bilgiler ise kulaga

ulastiktan sonra sozel kanallarda islenmektedir (Kablan,2005:15).
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Sekil 4.

Sozcuk
Secilen Duzenleme
Sozciikler

N

Bitlnlestirme

Sozciik Kulakla

on

Bilgiler

Coklu ortam Duyusal Calisan Uzun Sireli
tara Kayit Bellek Bellek

A 4

Segi_len Duzenlenen
Resimler Resimler

Sekil 6. Iki Kanal Varsayimi.

Kaynak: Mayer, R. E. (2009). Multimedia learning (2. Baski). New York, USA:
Cambridge University Press, s.64.

(AKt.Yiinkiil, 2014:23).

Bu varsayima gore bilginin sozel ve sozel olmayan kanallardan ayr1 ayri islenmesi
yerine, tek kanaldan islendiginde daha kalict oldugu ortaya ¢ikmistir. Kalicilig
kelimelerin ve resimlerin birbirini ¢agristirmast saglar. Mayer bu varsayima

Pavio’nun “ikili Kodlama Kurami”ndan yola ¢ikarak ulagmistir.

2.4.2.2.Simirh Kapasite

Coklu ortam oOgrenmeleri bilissel modelinin diger parcasini olusturan “kapasite
stirliligl’” Onermesine gore, insanlar bir anda ancak belli bir miktarda bilgiyi

isleyebilmektedir (Kablan,2005:15).

Ocak (2008:6-7)’a gore 6grenenler izlenilen ya da dinlenilenlerin tamamini hatirda
tutamazlar. Yalnizca sinirlt bir boliimiinii saklayabilirler. Bu varsayima gore hem
gorsel kanalin hem de isitsel kanalin bilgiyi isleme kapasiteleri sinirhidir. Birey

gordiigii ya da isittigi her seyi asli gibi birebir hatirlayamaz.
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Yiinkiil (2014:25) gelistirilen yeni yontemlerle bellek kapasitesi olclilmeye ¢aligilsa

da bellegin siirli kapasiteye sahip oldugu ger¢eginin degismedigini belirtmistir.

2.4.2.3.Aktif Islemci

Dingol Ozgiir (2011:22) Mayer’in insan beynini kendisine ydneltilen biitiin bilgileri
pasif bir seklide alip depolayan bir alic1 olarak degil bilgiyi secerek isleyen aktif

Ogrenenler olarak nitelendirmistir.

Bu asamalarda aktif isleme i¢in birey ilk once, sunulan sozel ve gorsel bilgileri
segmektedir. Orgiitleme asamasinda ise, sunulan sozciiklere dayali sozel anlama
modelleri ve sunulan goriintiiye dayali gorsel anlama modelleri olusturmaktadir. Son
olarak baglanti kurma asamasinda ise, 6grenen sozel ve gorsel temelli modeller
arasinda bag kurarak bilgiyi iligkisel sekilde kayit etmektedir (Mayer ve
Moreno,2002;akt.Kablan,2005:16).

Yilmaz (2005:7) aktif islemci varsayiminin biligsel olarak aktif olmay1 kastettigini

belirtir. Anlamli 6grenme i¢in zihinsel olarak aktif olmak gerekir.

Mayer’e gore zihin su islevleri yerine getirerek aktif olabilir:

1-Coklu ortam cevresinden ilgili sozctkleri segme

2-Coklu ortam c¢evresinden ilgili resimleri (statik ve dinamik) segcme

3-Segilen sozciikleri tutarli bir bigimde yeniden diizenlemek

4-Segilen resimleri tutarl bir bigcimde yeniden diizenlemek

S5-Tutarlt bir sekilde yeniden diizenlenen sozciikleri ve resimleri dnceki bilgilerle

biitiinlestirmek (Sezgin,2009:29).

2.4.3. Coklu Ortam Tasarim ilkeleri

Gorsel bellek ve isitsel bellek yukarida bahsedildigi gibi smurli kapasitelere
sahiptirler..Bu yiizden bilissel yiik kavrami ortaya ¢ikar. Sezgin(2009:18) biligsel
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yiikii 6grenme gergeklesirken Ogreneni etkileyen ¢ok boyutlu bir yapr olarak
tanimlar. Birey kisa siireli bellege gelen bilgilerin hepsini akilda tutamaz. Gereksiz

bilgiler ise biligsel yiik olusturur.

Sezgin (2009:18) e gore calisan bellek simirli kapasiteye sahip oldugundan asirt

yiikleme oldugu zaman birey 6grendiklerini hatirlayamaz ve transfer edemez.

Bulut (2018) 6grenme 6gretme ortamlari igin gelistirilen ¢oklu ortamlarda sesin ve

gorsellerin rastgele ortama konulmamasini ifade eder.

Yiinkiil (2014: 26) Mayer’in yillar siiren calismalr1 neticesinde Oncelikle 7 ilke
olarak belirledigi tasarim ilkelerini 12 ilkeye ¢ikardigini belirtir.

2.4.3.1. Coklu Ortam Tlkesi

Coklu ortam ilkesine gore, konusma ya da yazili metinlerle birlikte resimlerin
kullanilmasi; sadece metin kullanilan duruma oranla 6grenmeye daha fazla yarar
saglamaktadir (Kablan,2005:17). Ogrenme gerceklesirken birden fazla kanalin

kullanilmast bilgilerin hatirlanmasini ve transferini kolaylagtirmaktadir.

Sezgin (2002:26) Mayer ve Anderson’un yaptiklari ¢alisma ile bu ilkeye ulastiklarini
ifade eder. Calismada bir gruba bisiklet lastigi pompasinin nasil calistigi ile ilgili
aciklamalar dinletilirken diger gruba aciklamalar ile birlikte bir animasyon
izletilmistir. Animasyonla birlikte aciklama dinleyen grubun diger gruba oranla

problem ¢6zme ve transfer konularinda daha iyi oldugu sonucuna ulagilmistir.
2.4.3.2. Tutarhhk/ Ozliiliik Ilkesi
Bu ilkeye gore ders dis1 materyaller bir derse dahil edilmek yerine metnin disinda

tutuldugunda 6grenciler bilgiyi daha iyi transfer eder ve daha cok hatirda tutarlar
(Mayer vd, 2001).
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Yiinkiil (2014: 30) 6grenme ortamina konu dis1 6geler eklenmediginde 6grenmenin
daha kolay gerceklesecegini ifade eder. Ilkenin uygulamasi zor olmamakla birlikte

bu ilke ¢ogu zaman ihmal edilir.

Mese (2012: 38)’nin Aldag ve Sezgin (2003:37)’den aktardigina gore ¢oklu ortamin
mesajlart kisa ve 6z olmalidir. Gereksiz bilgilere yer verilmemelidir. Konu ile ilgisi

olmayan unsurlar1 eklemek 6grenmeyi olumsuz yonde etkileyecektir.

Bu ilkenin birbirini tamamlayan {i¢ alt bilesenden olustugu belirtilir:

1-Tlgi ¢ekici ama konu dis1 sdzciik ve resimlerin ¢oklu ortamda yer almamasi
O0grenmeyi olumlu yonde etkiler.

2-Ilgi cekici ama konuyla ilgili olmayan ses ile miizik igermeyen coklu ortamlarda
ogrenme daha iyi gergeklesir.

3-Gereksiz kelime ve sembollerin yer almadig1 ¢oklu ortamlarda 6grenme daha daha

1yi gerceklesir( Mayer,2009;akt. Bulut,2018:48).

Daha once de belirtildigi gibi insan bellegi sinirli bir kapasiteye sahiptir. Konu dist
ve gereksiz olan kelime, resim ve sesler asil konunun anlasilmasini olumsuz yonde
etkileyecektir. Coklu ortam tasarimlari kisa ve 06z oldugunda daha kolay

anlasilmaktadir.

2.4.3.3. Kanal ilkesi

Sezgin (2009:32) ¢oklu ortamlarda yazili ifadeler ve canlandirmalardan ¢ok sozli
anlatimlar ve canlandirmalar tercih edildiginde etkili 6grenmenin gergeklesmesinin
kanal ilkesine bagli oldugunu ifade etmektedir. Bu sekilde elde edilen bilgi daha
kalic1 olacak ve transfer edilebilecektir.

Akbaba (2009: 75-76) yazili metin ve resim kullanildiginda gorsel ¢alisma belleginin
daha fazla ¢alistigin1 bu nedenle bilissel yiik olustugunu sdyler. Coklu ortamda resim
ve s0zli anlatim kullanildiginda ise resim gorsel calisma belleginde , sozlii anlatim

isitsel ¢alisma belleginde islenecek ve bilissel yiik olugsmayacaktir.
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Yukarida yer alan Onermelerin test edilmesi amaciyla yapilan ¢alismalarda
animasyon ve yazili metin alan grup ile animasyon ve konugma metni alan grubun
hatirlama ve transfer performans diizeyleri karsilastirilmistir ( Moreno ve Mayer
1999; Mayer ve Moreno 1998). Sonug olarak, ¢oklu ortam sunularinda yazili metin

yerine konusma metinlerinin kullanilmasinin daha etkili 6grenmelere yol agtif

belirlenmistir (Kablan,2005:21).

2.4.3.4. Asirhik Ilkesi

Sezgin (2009:33)’e gore “coklu ortam” ve “tutarlilik/6zliliik” ilkeleri bu ilke ile
iligkilidir. Canlandirmada yalnizca s6zlii anlatim yer aldiginda daha etkili 6grenme
gerceklesir. Canlandirmada sozlii anlatimin yani sira yazili ifadeler kullanilirsa yine

bellekte biligsel yiik olusacaktir.

Mayer ve Moreno(2002)’ya gore kelimler sozel olarak ifade edildiginde sozli
kanalda islenebilir, bdylece animasyonu anlamlandirabilmek icin gorsel kanalda

kapasite serbest kalir.

Bulut (2018:49-50)’un Mayer’den aktardigina gore bu ilke ihmal edilirse fazladan iki

tiir zihinsel islem olusur:

1-Hem resimlerin hem de yazili metinlerin kullanim1 gorsel duyuya hitap edecegi

icin gorsel kanalda asir1 bilissel yiik olusur.

2-Yazili ve sozIlii metin girdilerinin kiyaslanmasi, fazladan zihinsel ¢caba harcamay1

gerektirir. Bu durum da zihnin agir1 yiiklenmesine neden olur

Ilkeye gore goklu ortam tasarrminda ilk dnce sdzlii anlatim tercih edilmeli eger sozlii
anlatim yoksa yazili metin tercih edilmeli. Bir canlandirmada ayni1 anda hem sozlii
anlatim hem yazili metin yer almamali. ikisin birden yer aldig1 durumlarda bilissel

yiik olusacak ve asirilik ilkesi ihlal edilmis olacaktir.
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2.4.3.5.Uzamsal Birliktelik

Uzamsal birliktelik ilkesine gore birbiriyle iligkili olan ve anlam bagi olan metin ve
resimler birbirine daha yakin sunuldugunda 6grenen daha iyi 6grenir. Bu sekilde

s0zel olmayan kanalin yiikii azaltilmis olur.

Gerek kitap temelli gerekse bilgisayar destekli 6gretim materyallerinde sayfa ya da
ekran tlizerinde birbiriyle ilgili yazili metin ve resimlerin mekansal olarak yakin
sunulmasinin ayr1 ayrt sunulmasina oranla hatirlama ve problem ¢6zme diizeyleri

tizerinde daha etkili oldugu sonucuna varilmistir (Kablan,2005:26).

2.4.3.6.Zamansal Birliktelik

Bu prensip oOgrencilerin, kelimelerle resimler arka arkaya degil es zamanh
sunuldugunda sozlii ve gorsel tasvirler arasinda gerekli baglantiyr kurma olasiliginin

arttig1 diistincesine dayanir(Y1ldiz,2009:66).

Bulut (2018: 47) 6grencilere birbiri ile iliskili olan anlatim ve resimlerin es zamanl

sunuldugunda 6grencilerin daha iyi 6greneceklerini belirtir.
Mese (2012: 39)’ye gore animasyonlarda ses ve goriintliniin es zamanli verilmemesi
bellegi zorlar. Clinkii bellek bir bag kurma c¢abasina girer. Bu nedenle ses ve goriintii

es zamanli olmal1 ve bir biitiinliik saglanmalidir.

Mayer ve Moreno(2002) es zamanli sunum ile 6grencilerin gorsel ve sozel sunumlar

arasinda baglanti kurabildiklerinde anlamli 6grenmenin gerceklesecegini belirtirler.

2.4.3.7. Sinyal ilkesi

Bulut (2018: 51) bu ilke ile isitsel ve gorsel sinyaller yardimiyla 6grencilerin konuya

dikkatlerinin ¢ekildigini belirtir.
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Izmirli (2012: 15)’ye gére ortama dikkat cekici ipuclar1 eklemek daha etkili bir
ogrenme gergeklesmesini saglar. Bu ilke, 6nemli yerlere dikkat cekerek fazladan

biligsel islem yapma olasiligini azaltir.

Yunkdl (2014: 32) farkli dikkat gekme yollarindan bahsederek basliklarin her sayfa
basinda verilmesi, nemli kisimlarda ses tonunun ve vurgusunun degistirilmesi ya da

metinlerde farkli bi¢imlendirmeler yapmak seklinde 6rneklendirmistir.

2.4.3.8.Boliimlendirme ilkesi

Izmirli (2012:15) Ogrenen bireyler araliksiz ilerleyen bir metne gore
boliimlendirilmis metinle daha iyi Ogrenirler. Mese (2012:39) igerigin Ggrenen
kontroliinde oldugu durumlarda 6grenmenin daha iyi gerceklesecegini belirtir. Bu

sekilde 6grenen kendi hizinda anlamadigi béliimlere geri donerek ilerleyebilecektir.

Bu ilkeye gore coklu ortam sunumu kisa ve 6z olmalidir. Calisan bellek gereginden
fazla doldurulmadiginda ve 6grenen tarafindan siire¢ kontrol edildiginde 6grenme

daha iyi gergeklesir.

Mese (2012:40) igerigin 6grenen kontroliinde olmadig1 durumlarda 6grenenin kendi
hizinda ilerleyemeyecegini metnin hizin1 yakalamaya calisirken de bellekte bilissel

yiik olusacagini belirtmistir.
2.4.3.9. On Cahsma Ilkesi
Yinkudl (2014:28) bireyin ¢oklu ortamda bahsedilen konu ile ilgili temel kavramlara
hakim olmas1 durumunda daha iyi 6grenecegini ifade eder . Karmasik igeriklerin

Ogretilecegi durumlarda 6n calima ilkesinden faydalanilabilir. Bu sekilde

Ogrenenlerin zihinsel ¢abalari azaltilir ve zaman kazanilmis olur.
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2.4.3.10. Uretimci ilke

Mese (2012:41) Ogrenme ortaminda Ogrencinin tesvik edildiginde daha iyi
O0grenecegini ifade eder. Yapilandirmaci egitim anlayisinin da bir geregi olarak birey

egitim slrecinin igine ne kadar dahil olursa o kadar iyi 6grenir.

2.4.3.11. Kisisellestirme ilkesi

[zmirli (2012: 15)’ye gore birey ¢oklu ortamda akademik dil yerine giinliik konusma
dili kullanildiginda daha iyi 6grenir. Bulut (2018: 50) 6grenenlerin anlatim sirasinda

yazarin kendileriyle konustugunu diisiiniirlerse daha 1yi 6greneceklerini belirtmistir.

2.4.3.12. Ses Ilkesi

[zmirli (2012: 16) coklu ortam derslerinde makine sesi yerine insan sesi

kullanildiginda bireyin daha iyi 6grenecegini ifade eder.

2.4.4. Coklu Ortam ve Tiirkce Ogretimi

Sever (2003: 28)’e gore Tiirkge Ogretimi dil becerilerini bireye kazandirmayi ona
dilin inceliklerini 6gretmeyi ve dili dogru kullanmay: aligkanlik haline getirmeyi

O0gretmeyi amagclar.

Akin ve Cecen (2015: 55) Tiirkge dersinin bir beceri dersi oldugunu ve becerilerin de
eni iyi sekilde uygulama gesitliligi ile kazamlacagim ifade etmislerdir. Insan hayati
boyunca iletisime ihtiya¢ duyar. Iletisimin en temel araci dildir, dil ise sistemli bir
sekilde Tiirk¢e derslerinde 6gretilir. Derslerde uygulama ¢esitliliginin olmas1 temel

becerilerin kazanilmasina yardime1 olacaktir.

Bu uygulamalarin birden fazla duyuya hitap ederek Ogrencilerin dikkatlerini diri
tutmasi, 6grenciyi 0grenmenin merkezine ¢ekmesi gerekir. Burada 6gretmenin en

biiylik yardimcisi ¢oklu ortam araglar1 olacaktir. Tiirk¢e dersi tek boyuttan ibaret
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degildir. Tiirk¢e derslerinde amag¢ 6grencilere temel dil becerilerini kazandirmaktir.
Coklu ortama dayali Tiirk¢e 6gretimi ile bu becerilerin 6gretimi hem daha eglenceli

hem de daha kalic1 olacaktir.

Sever (2003:30) 2001 yilinda gelistirilen taslak programda “Tiirk¢e Ogretiminde
coklu ortama dayali bir siire¢ isletilmeli; bunun icin de c¢esitli arag ve gerecleri
siirecin ayrilmaz Ogeleri olmalidir” ifadesi yer aldigini belirtmis, degisen bu egitim

anlayisinin Tiirk¢e dersini geleneksellikten uzaklastiracagini ifade etmistir.

Akin ve Cegen (2015: 55) egitim anlaminda ¢oklu ortamdan bahsetmek i¢in yazi,
gorsel, ses, video gibi unsurlarin sirayla ya da ayni anda ise kosulmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Sever (2003: 37)’ e gore 6grenenler gortip dinledikleriyle yetinmeyip diger becerileri
de bir biitiin i¢inde kullandiklarinda aktif olabileceklerdir. Bu ylzden Turkce
Ogretiminin yapildigr siniflarin geleneksel bir sekilde olusturulmus sinif olmaktan
cok 6zenle olusturulmus smiflar olmasi gerekir. Egitim alaninda mutlaka gorsel ve
isitsel  araglardan, teknolojinin  imkénlarindan  yararlanilmalidir. ~ Siniflarda
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek, birden ¢ok duyuya hitap eden materyaller yer

almalidir.

Tiirkyllmaz ve Basarmak (2011: 201) insanlarin okuma ve dinleme ile kendilerine
yoneltilen mesajlar1 anlamaya calistiklarini ve insanligin baslangicindan bu yana
anlam kurmak igin insanin bu iki beceriyi kullandigini ifade ederler. Ancak
teknolojideki gelismelerle bu iki beceriye yeni araglar eklenmistir. Insanlarin
anlamasini kolaylastiracak sesli ve gorsel araglar artik hayatimizin bir pargasi haline

gelmistir.

Dil 6grenimi daha ¢ok metne dayanir. Tiirkce dersinin en temel aract metindir.
Degisen ve gelisen teknoloji ile metin algis1 da degismeye baslamistir. Kurudayioglu
ve Tiizel (2010:286) metni harflerin igine hapsetmememiz gerektiginden bahseder.

Bu tanimdan hareketle metin dedigimiz seyin yalnizca harflerden, yazili ifadelerden
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olugmayacagi sonucuna varabiliriz. Bir reklam, bir film, bir karikatiir kisacasi
herhangi bir iletisi olan gorsel ve isitsel bir unsur da metin olarak kullanilabilir.

Bireyde anlam uyandiran her seye metin demek miimkiindiir.

Kurudayioglu ve Tiizel (2010:295) Tirkce derslerinde yalnizca yazili ve basili
materyal kullanmanin c¢agin gereklerinin gerisinde kalmak oldugunu ifade
etmislerdir. Giiniimiizde 6grenciler televizyonun, internetin genel anlamda medyanin
yogun etkisi altindadir. Bilgiye ulasmak oldukca kolay fakat dogru bilgiye ulagmak,
ulagilan bilgiyi sorgulamak ise olduk¢a zordur. Kurudayioglu ve Tiizel (2010:287)
Ogrencilerin giinlik hayatta karsilasabilecekleri tiim iriinlerin Tiirk¢ce dersinde

kullanilmast gerektigini sOylemislerdir.

Hasirc1(2015:158-159) yazinsal metinlerin iletileri 6grencilere oOrtikk bir sekilde
sundugundan bahseder. Oysa bir kisa film, bir karikatiir ya da bir resim 6grenciye
gercek bir yasanti kazandirilirken kullanildiginda, yasantinin farkli bir sekilde
yorumlanmasi ve c¢ocugun gercek yasantilara tamiklik etmesi olanakli hale

gelmektedir.

Coklu ortam Ogrencileri gergek yasam Ornekleriyle karst karsiya getirir ve
Ogrencilerin bu Ornekleri yorumlamasini, sorunlara ¢6ziim Onerileri iiretmesini

kolaylastirir.

Ogrenciler ¢oklu ortam aktivitelerine katilarak; “ teknoloji ile iliskili olarak gercek
diinya tecriibelerini, ekip caligmasinin degerini, etkili is birligi tekniklerini, farkl
araclarin 6nemini ve etkisini, farkli izleyicilerle iletisim kurmayi, rekabet yollarinda
bilginin nasil sunulacagini, karisik igerigin analiz ve sentezi i¢in gerekli olan
teknikleri, aragtirma, planlama ve organizasyon becerilerinin Onemini, konusma
becerilerini ve sunumun 6nemini, yapisalct geri doniitiin saglanmasini ve nasil kabul
edilecegini, yaratici fikirlerini nasil agiklayacaklarini, hem donanim hem da yazilim
olarak teknolojik kaynaklarin kullanimini, goklu ortamin planlanmasi, diizenlenmesi,
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi i¢in ne kadar zamana ihtiya¢ oldugunu 6grenirler

(Aslan, Maden ve Durukan, 2010:68).
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2.4.5. Tigili Arastirmalar

Altimisik (2001), “Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Ortamin Ogrencilerin Akademik
Basarilar1 ve Derse Kars1 Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi” konulu tezinde 7. simif Sosyal
Bilgiler dersinde ¢oklu ortam kullaniminin etkilerini aragtirmistir. Deney grubundaki
ogrencilere “Yurdumuz” konusu anlatilirken bilgisayar, video, televizyon, slayt ve
tepegdz gibi ¢oklu ortam araglar1 kullanilmis, kontrol grubundaki 6grencilere ise ayni
konu anlatilirken ¢oklu ortam araglarindan yararlanilmamistir. On test-son test, én
tutum-son tutum verilerinin sonuglar1 degerlendirildiginde, ¢oklu ortamin 6grenci
basarist ve derse kars1 tutumu {lizerinde geleneksel 6gretim ortamina gore bir farklilik

goriilmedigi ortaya ¢ikmaistir.

Sezgin(2002), « ikili Kodlama Kuramina Dayali Olarak Hazirlanan Multimedya Ders
Yaziliminin Fen Bilgisi Ogretimindeki Akademik Basariya, Ogrenme Diizeylerine ve
Kaliciliga Etkisi” konulu tezinde iki deney bir kontrol grubu olmak iizere 4. Sinif
ogrencilerinden #i¢ grup olusturmustur. Calismada kontrol grubu geleneksel
ogretmen merkezli bir ortamda, birinci grup konu ile ilgili animasyonla hazirlanan

yazilimla, ikinci grup konuyla ilgili resimlerden olusan yazilimla ¢aligmisir.

Arastirma sonucunda akademik basari, 6grenme diizeyi ve kalicilik agisindan deney

grubu O6grencilerinin lehine anlamli farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir.

Y1lmaz(2005), “Farkli Ogrenme Ortamlarinin Kalicihiga Etkisi” adli tezinde ii¢ farkli
o0grenme ortami olusturmustur:

a-Metin (text) agirlikli 6grenme ortami

b-Anlatim agirlikli 6grenme ortami

c-Bilgisayar aracili(ses+metin+duragan resim)

Aragtirma sonucunda metin ve bilgisayar aracili 6grenme ortamlarinin daha kalici

oldugu sonucuna varilmstir.

Tas¢1(2006),“Biyoloji Ogretiminde Coklu Ortam Uygulamalarmin Ogrenme
Basarisina Etkisi” konulu tezinde “Hiicre Boliinmesi” konusunu bir grup 68renciye

animasyon, gergek resim, ¢izim ve hareketli grafikler ile anlatmis diger gruba ise
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tahta ve kalem kullanarak 6gretmen merkezli geleneksel yontemle ders anlatmigtir.
Calismasinda ¢oklu ortam kullanildig1 6gretimin geleneksel 6gretime gore daha

basarili oldugu sonucuna varilmaistir.

Kiiciik (2006), “ilkdgretimde Coklu Ortam ve Bilgisayar Kullaniminin Gerekliligi”
konulu tezinde Konya ili Karatay, Meram, Sel¢uklu il¢elerinde bulunan ilkdgretim
O0gretmenlerinin “goklu ortam ve bilgisayar kullaniminin gerekliligi”” konusundaki
goriiglerini incelemistir. Calisma sonunda d6gretmenlerin goriiglerini ¢oklu ortam
uygulamalari ve bilgisayari1 kullanmanin mutlaka gerekli oldugu yoniinde belirttikleri

goriilmiistir.

Akbaba(2009), “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Ogretiminde Coklu Ortam
Kullanimimin Akademik Basar1 ve Tutumlara Etkisi” konulu tezinde Gazi
tiniversitesi Tiirk¢e 6gretmenligi 1. Sinif 6grencilerini deney ve kontrol grubu olarak
ikiye ayirmis ve c¢alismalarini bu gruplar iizerinde yapmistir. Deney grubuna ¢oklu
ortamla hazirlanan etkinlikler ile ders anlatilmis, kontrol grubuna ise ¢oklu ortamla
hazirlanan etkinlikler kullanilmadan ders anlatilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortamla hazirlanan etkinliklerle dersi daha iyi
ogrendiklerini, bilgilerin daha kalic1 oldugunu, derslerin tekdiizelikten kurtuldugunu,
derse karsi ilgilerinin arttigi, kendi hizlarina gore c¢alisabildikleri sonuglarina

varilmistir.

Y1ldi1z(2009), “ilkokuma ve Yazma Ogretiminde Coklu Ortam Uygulamalariimn
Etkililigi” konulu tezinde farkli okullardan ilkokul birinci sinif 6grencileri lizerinde
calismistir. Deney grubundaki 6grencilere ¢oklu ortam uygulamalari ile ilkokuma
yazma c¢aligmalar1 yaptirilmistir.  Arastirma sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin okuma yazmayr daha kisa siirede kazandiklari ortaya g¢iknistir. sesli
okuma c¢alismalarint kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha kisa zamanda
gerceklestirdikleri, okuma ve yazma becerilerinde daha basarili olduklar1 sonuglarina

varilmistir.
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flhan (2010), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Coklu Ortam Kullanim1” konulu tezinde
ilkogretim 4. Simif 6grencilerine Sosyal Bilgiler dersinde “Uzaktaki Arkadaglarim”
konusunu ¢oklu ortam metodu kullanarak bilgisayar destekli 6gretimle anlatmis ve
sonuclart gozlemlemistir. Calismada c¢oklu ortam metodunun akademik basari ve
derse karsi tutuma etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda ¢oklu ortamda ders
goren Ogrenciler ve coklu ortamda ders gérmeyen Ogrenciler arasinda bagari
diizeylerinde anlamli farkliliklar saptanmustir. Coklu ortam materyallerinin dersi
cekici hale getirdigi, basariyr artirdigi ve derse karst tutumu olumlu yonde etkiledigi

sonuglarina varilmistir.

Mese(2012), “Coklu Ortam Kanal Ilkesine ve Sunum Big¢imlerine Gore Coziimlii
Omneklerle Desteklenerek Hazirlanmis Yazilimlarin Ogrencilerin Akademik Erisi ve
Ogrenme Deneyimine Etkisi” konulu tezinde ¢oklu ortama gore 6. Smif matematik
dersi icin oran-oranti konusunda bir yazilim hazirlamistir. Arastirma sonunda
matematik dersi i¢in hazirlanacak yazilimlarda dikkat edilmesi gereken dort sonuca
varilmistir:

1-Bitlinsel sunumlar seslendirme ile desteklenmelidir.

2-Ardisik sunumlar seslendirme ile desteklenmelidir.

3-Seslendirmenin  kullanilmadigi durumlarda biitlinsel sunum yapis1 tercih
edilmelidir.

4-Seslendirmenin kullanilmadigi durumlarda ardisik yapidan kaginilmalidir.

Yinki 1(2014), “Coklu Ortam Tasarim Ilklerine Gore Hazirlanan Ogretim
Yazilimmin Basar1 ve Tutuma Etkisi” konulu tezinde Balikesir Universitesi Necati
Bey Egitim Fakiiltesi BOTE 2. Smuf 6grencileri iizerinde calismistir. Arastirma
sonucunda On-test, son-test ve kalicilik testi tekrarli 6lglim puanlari ortalamalar
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Deney grubundaki
ogrencilerin tutumlarinin olumlu oldugu, arastirmanin nicel ve nitel verilerinin

birbirini destekledigi belirtilmistir.
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Dedebali (2014), “Coklu Ortam Uygulamalarmmin 6. Siif Dinleme Becerisinin
Gelisimine Etkisi” konulu tezinde ¢oklu ortam wuygulamalarinin 6. Siif
Ogrencilerinin dinlediklerini anlama becerileri, dinleme becerisi farkindaliklar1 ve
dinlemeye yonelik tutumlari tizerindeki etkilerini aragtirmistir. Arastirma boyunca
deney grubundaki 6grencilere ¢oklu ortama dayali bir 6gretim uygulanmais, kontrol
grubunda ise mevcut programa gore dinleme etkinlikleri yapilmistir. Aragtirma
sonunda, ¢oklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin  dinlediklerini  anlama
becerilerini, dinleme becerisi farkindalik diizeylerini ve dinlemeye yonelik

tutumlarini olumlu yonde artirdig1 ve bu artisin kalici oldugu gézlemlenmistir.

Akin(2015), “ Coklu Ortam Uygulamalarina Dayali Ogretimin 6. Smif
Ogrencilerinin Anlama Becerilerine ve Tiirkge Dersi Tutumlarina Etkisi (Mus Ili
Omegi)” konulu tezinde, 6. Simf Tiirkge ders kitabindan belirlenen 8 metnin islenme
stirecini ¢oklu ortama dayali uygulamalar yoniinden incelemistir. Bu metinlerden
ikisi dinleme metnidir. Deney grubuna ¢oklu ortama dayali bir 6gretim yapilmistir.
Kontrol grubuna ise Tiirk¢e kilavuz kitabina gore bir 6gretim sunulmustur. Arastirma
sonunda, deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilari, dinledigini ve
okudugunu anlamadaki kalicilik durumlart ve Tiirkge dersine yonelik tutum
seviyelerinin arttifi gbzlemlenirken kontrol grubunda anlamli bir degisime
rastlanmamistir. Deney ve kontrol grubu arasindaki fark deney grubu lehine anlaml
bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerle yapilan goriismelerde ise 6grencilerin

coklu ortam uygulamalarindan memnun olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Coruk (2015), “Coklu Ortam Kullaniminin ilkokul Ogrencilerinin Akademik
Basarilarina ve Kaygilarina Etkisi” adli tezinde kesirler konusunda hazirlanan ¢oklu
ortamlarin G6g8rencilerin basar1 diizeylerine, matematik kaygilarina, bilgisayar
kaygilarina ve ¢oklu ortamlar hakkindaki diisiincelerine etkisini arastirmistir. Deney
ve kontrol gruplarini 4.smif 6grencilerinden belirlemistir. Konu deney grubuna ¢oklu
ortam Ogretim yazilimiyla kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemleriyle
anlatilmistir. Arastirma sonunda, ¢oklu ortam uygulamalarinin akademik basariy
artirmak yoniinden geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu, coklu ortamla

ogrenmenin daha kalic1 oldugu sonucuna ulagilmistir. Matematik kaygisi konusunda
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Ogrencilerin matematik kaygilarin1 gidermede hem ¢oklu ortam uygulamalarinin hem
de geleneksel yontemlerin etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bilgisayar

kaygisinin ise olumlu yonde azaldig1 sonucuna varilmaistir.

Bulut(2018), “Coklu Ortama Dayali Sosyal Bilgiler Ogretiminin Motivasyon,
Akademik Bagar1 ve Tutuma Etkisi” konulu tezinde, 5. Siif 6grencilerinin ¢oklu
ortama dayali islenen sosyal bilgiler dersine karst motivasyonlarini, basari ve
tutumlarim1 6grencilerin goriisleri dogrultusunda incelemistir. Arastirma sonunda
coklu ortama dayali dgretimin akademik basar1 iizerinde anlamli etkide bulundugu
ancak deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli derecede farkliliklarin
olugsmadig ortaya ¢ikmistir. Coklu ortamin tutum ve motivasyon iizerinde anlamli

derecede olumlu etkide bulunmadig1 goriilmiistiir.

Sahin(2018), “Coklu Ortam Materyallerinin Okuma-Yazma Giugligi Ceken
Ogrencilerin Okuma- Yazma Becerileri Uzerinde Etkisi” konulu tezinde ¢coklu ortam
materyallerinin geleneksel yéntemlere gore okuma-yazma giigliigii ¢eken 6grenciler
tizerindeki etkisini incelemistir. Deney ve kontrol grubu okuma-yazma giicliigii
¢eken ilkokul ogrencileri arasindan olusturulmustur. Sire¢ boyunca deney
grubundaki 6grencilere ¢oklu ortam materyalleri ile ders anlatilirken kontrol
grubundaki 6grencilere geleneksel yontemlerle ders anlatilmistir. Arastirma sonunda,
gruplarin okuma hizlar1 ve yazma hizlarinda anlamli bir farklilagsma olmadigi sonucu
ortaya ¢ikmistir. Okuma-yazma slreci becerilerinde ve okuma becerilerinde deney
grubu lehine anlamli bir faklilagma oldugu goriiliirken yazma becerilerinde iki grup

arasinda anlaml bir farklilasma olmadig1 gortilmiistiir.

Ozonat (2018), “Coklu Ortama Dayali Elestirel Okuma Egitiminin 6.Smf
Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerilerine Etkisi” konulu tezinde 6. Simf Tiirkce
ders kitabinda yer alan 8 okuma metni ve etkinliklerini ¢oklu ortama dayal1 elestirel
okuma egitimiyle isleyerek ogrenciler {izerindeki etkilerini gézlemlemistir. Deney
grubundaki 6grencilerle gorseller, sesler, videolar, animasyonlar, grafikler, karikatiir,
resim, belgesel, miizik vb. ¢esitli coklu ortam igerikleriyle metinler islenmis; kontrol

grubundakilerle ise Ogretmen kilavuz kitabi dogrultusunda metinler islenmistir.
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Arastirma sonunda, coklu ortama dayali elestirel okuma egitiminin Ogrencilerin
okudugunu anlama, yorumlama, degerlendirme, karsilagtirma, bilgiyi somutlastirma,
bilginin kaliciligimi saglama ve ¢ikarimda bulunabilme gibi becerileri gelistirdigi

sonucuna varilmistir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI
3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, 2016-2017 egitim Ogretim yili ile 2018-2019 egitim Ogretim yillar
arasinda kullanilan MEB yaymlar1 5. Smuf Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
dinleme/izleme metinlerinin ¢oklu ortamla o6grenmenin tasarim ilkelerine gore
incelenmesini amaglayan nitel bir durum ¢alismasidir. McMillan(2000), durum
caligsmalarini bir ya da daha fazla olaym, ortamin, programin, sosyal grubun ya da
diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak
tamimlamaktadir  (akt. Biyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgun, Karadeniz,
Demirel;2018:268). Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman

incelemesi teknigi kullanilmagtir.

Calismaya baslamadan once siirecte izlenecek adimlar su sekilde belirlenmistir:
1-Yontemin ve incelenecek metinlerin belirlenmesi

2-Kuramsal ¢er¢evenin olusturulmasi

3-Bulgularin elde edilmesi

4-Sonuglarin belirlenmesi

5-Arastirmanin raporlastirilmasi
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3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini dinleme/izleme metinleri, orneklemini ise 2016-2017,
2017-2018, 2018-2019 egitim ogretim yillarinda kullanilan 5.sinif ders kitaplarinda
yer alan dinleme/izleme metinleri olusturmustur. Calismada hem dinleme hem de
izlemeye yonelik olan metinler incelenmis sadece dinlemeye yonelik olan metinler

degerlendirmeye dahil edilmemistir.

3.3.Veri Toplama Araci

Bu calismada verilerin toplandigi kaynaklar1 MEB yaymlar1 2016 5. Siuf Tiirkce
ders kitabi, MEB yayinlar1 2017 5.Smif Tiirk¢e ders kitabi ve MEB yayinlar1 2018
5.sinif Tiirkge ders kitaplari olusturmaktadir. Ug kitapta toplam 12 dinleme/izleme
metni yer almaktadir. Bu 12 metin arasinda “Dersimiz” Atatlrk metni U¢ Kitapta da
yer almaktadir. 2017 ve 2018 yillarinda kullanilan kitaplardaki dinleme/izleme
metinleri aynidir. Bu calismada ii¢ kitapta yer alan toplam 7 dinleme/izleme metni

degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular tablolastirilmis ve yorumlanmaistir.

3.4. Verilerin Analizi

Toplanan veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Dokiiman taramasi

sirasinda elde edilen veriler degistirilmeden verilmistir.

Oncelikle alan yazinda literatiir taramasi yapilarak c¢oklu ortam tasarim ilkleri
belirlenmeye ¢alisiimistir. Tarama sonucunda Mayer’in olusturdugu 12 tasarim ilkesi

belirlenmistir.

Daha sonra MEB yaymlarindan ¢ikan ve 2016-2017, 2017-2018, 2018-2019 yillar
arasinda kullanilan ti¢ 5. smif Tiirk¢e ders kitab1 taranarak, 7 dinleme/izleme metni
tespit edilmistir. Bu metinlerin 6’sina egitim bilisim ag1 (EBA) lizerinden, diger

metne ise youtube iizerinden erisilmistir.
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Erigilen 7 metin 12 ¢oklu ortam tasarim ilkesine gore incelenmis ulasilan sonuglar iki

uzmanin gorisleri alinarak tablolastirilmis, yorumlanmastir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

4.1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama siireci sonunda elde edilen bulgulara ve bu

bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

4.1.1.2016/2017 egitim ogretim yil ile 2018/2019 egitim o6gretim yili arasinda

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dinleme/izleme metinleri nelerdir?

Birinci alt probleme iliskin bulgular1 elde etmek amaciyla MEB yayinlar: tarafindan
basilan ve 2016-2017, 2017-2018, 2018-2019 yillar1 arasinda kullanilan {ig
ilkogretim 5. Smuf Tiirkce ders kitabi incelenmistir. Inceleme sonucunda
dinleme/izleme baslig1 altinda “izleme” alanina hitap eden metinlere ait bulgular

Tablo 4.1, Tablo 4.2, Tablo 4.3’te gosterilmistir.
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Tablo 4. 1 2016-2017 Egitim Ogretim Yilinda Kullanilan 5. Sif Tiirkge Ders
Kitabinda Yer Alan Dinleme/izleme Metinlerinin Temalara ve Beceri Alanlarina

Gore Dagilimi

Tema Ad1 Dinleme/izleme Dinleme Izleme
Metinleri
1- Vergi Bilir v
1. Tema v
\Bfﬁz?]ré?asllk 2-Gece Karasi | X
Adinda Bir Karga
2. Tema 1-Bir Yolcuya v X
Milli  Micadele 5 Dersimiz v v
by, Ataturk
Atatirk
1- Bir Bardak Cay | v/ v
Daha Alir Misiniz?
3.Tema
Milli Kaltirumiz | 2- Davul Tozu,
Minare Golgesi v %
4. Tema 1-Bir Uzay | v X
Bilim ve | Gorevinin Oykiisii
Teknoloji 2- Hezarfen Ahmet | x
Celebi
5. Tema 1- Tilkiyle Leylek | X
Biz ve
Degerlerimiz 2- Alall Kus v x
6. Tema 1-Sude’nin Babasi | %
Sanat ve Toplum | Pantomimci
2- Fotograf v X
7. Tema 1-Scooter ile| v X
Saglik, Spor, | Tornet
Oyun 2- Keloglan Akilli | X
Oglan
8. Tema 1-Bahar Siiri v X
Dinya ve Gevre 2- Dogal Afetler v v

Tablo 4.1 incelendiginde 2016-2017 egitim 6gretim yilinda kullanilan 5.sinif Tiirkge

ders kitabinda toplam 8 temada 16 dinleme/izleme metninin yer aldig1 goriilmektedir.

Bu metinlerden yalnizca 4’ti hem dinleme hem de izleme beceri alanlarina yoneliktir.

Diger 12 metin yalnizca dinleme metnidir. Dinleme ve izleme becerilerine yonelik
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olan metinlerin temalara esit bir sekilde dagitilmadigi bulgusuna erigilmistir. Baz1
temalarda iki dinleme/izleme metni de sadece dinleme alanina yonelikken
“Vatandaslik Bilinci, Milli Miicadele ve Atatiirk, Milli Kiiltliriimiiz, Dogal Afetler”
temalarinda bir dinlemeye yonelik metin bir de hem dinlemeye hem izlemeye

yonelik metin kullanilmistir.

Tablo 4.2 2017-2018 Egitim Ogretim Yilinda Kullanilan 5. Smf Tiirkce Ders
Kitabinda Yer Alan Dinleme/izleme Metinlerinin Temalara ve Beceri Alanlarina
Gore Dagilimi

Tema Ad1 Dinleme/izleme Dinleme izleme
Metinleri

1.Tema

Cocuk Diinyasi 1- Anlamak v x

2.Tema

Milli  Mucadele | 1- Dersimiz v v

ve Atatlirk Atatlrk

3. Tema

Erdemler 1- Adsiz Cesme v x

4. Tema 1- Sanki Caminin v x

Bilim ve | Bakim Kilavuzu

Teknoloji

5. Tema 1- Dede Korkut- v v

Milli Kaltar Boga¢ Han

6. Tema 1- Kiiclik Seylerin

Okuma Kultdri Hikayesi,Kutlphane v v

7. Tema 1-Bilingsiz flag

Saglik, Spor Kullanimi v v

8. Tema

Doga ve Evren 1- Kus Agaci v x

Tablo 4. 2 incelendiginde 2017-2018 egitim dgretim yilinda kullanilan 5.simif Tiirkge
ders kitabinda toplam 8 temada 8 dinleme/izleme metninin yer aldig1 goriilmektedir.
Bu metinlerden 4’1 hem dinleme hem de izleme becerisine yonelikken, diger 4 metin
sadece dinleme becerisine yoneliktir. Bir 6nceki yila gore kitapta yer alan dinleme

metinleri yar1 yariya azalmistir. Hem dinleme hem de izleme becerilerine yonelik

65



olan metinlerin sayisinda ise herhangi bir degisiklik olmamistir. Her temada mutlaka
bir dinleme/izleme metni yer almaktadir. Bazi temalarda sadece dinleme becerisine
yonelik metinler yer alirken “Milli Miicadele ve Atatiirk, Milli Kiiltiir, Okuma
Kiiltiirii, Saglik —Spor” temalarinda birer tane hem dinlemeye hem de izlemeye
yonelik metinler bulunmaktadir. Bir onceki yil “Milli Miicadele ve Atatiirk”
temasinda yer alan “Dersimiz Atatiirk” adlt metin bu kitapta ayn1 temada yine yer
bulmustur. Bir 6nceki y1l metinler “Dinleme” ve “Dinleme/izleme” seklinde farkli
olarak adlandirilmig, 2017-2018 yilinda kullanilan 5. smif Tiirkge ders kitabinda ise
izleme becerisine yonelik olmayan dinleme metinleri de dinleme/izleme metni olarak

adlandirilmgtir.

Tablo 4. 3 2018-2019 Egitim Ogretim Yilinda Kullamlan 5. Simif Tiirkge Ders
Kitabinda Yer Alan Dinleme/izleme Metinlerinin Temalara ve Beceri Alanlarina
Gore Dagilimi

Tema Ad1 Dinleme/izleme Dinleme izleme
Metinleri

1.Tema

Cocuk Diinyasi 1- Anlamak v %

2.Tema

Milli Mcadele ve | 1-Dersimiz v v

Atatlrk Atatlrk

3. Tema

Erdemler 1- Adsiz Cesme v x

4. Tema 1- Sanki Caminin v x

Bilim ve | Bakim Kilavuzu

Teknoloji

5. Tema

Milli Kaltir 1- Dede Korkut- v v
Bogac Han

6. Tema 1- Kiicik Seylerin

Okuma Kultdr Hikayesi,Kutlphane v v

7. Tema 1-Bilingsiz Ilag

Saglik ve Spor Kullanimi v v

8. Tema

Doga ve Evren 1- Kus Agaci v x
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Tablo 4.3 incelendiginde 2018-2019 egitim 6gretim yilinda kullanilan 5.sinif Tiirkge
ders kitabinda toplam 8 temada 8 dinleme/izleme metninin yer aldig1 goriilmektedir.
Bu metinlerden 4’1 hem dinleme hem de izleme becerisine yonelikken, diger 4 metin
sadece dinleme becerisine yoneliktir. Bir onceki yil kullanilan dinleme/izleme
metinleri 2018-2019 egitim 6gretim yilinda da kullanilmistir. Ne sadece dinleme
becerisine yonelik metinlerde ne de hem dinleme hem izleme becerisine yonelik
metinlerde bir degisiklige gidilmemistir. Yalnizca dinleme/izleme metni olmayan
birka¢ metinde ve serbest okuma metinlerinde degisiklik yapilmistir. Bir dnceki yil
kullanilan kitaptaki tema adlar1 ve metin sayilar1 aynidir. Yalnizca “Spor, Saglik”
olan 7. Temanin adinda kiiciik bir degisiklige gidilmis temanin ad1 “ Saglik ve Spor”

olmustur.

4.1.2.2016/2017 egitim 6gretim yih ile 2018/2019 egitim 6gretim yillar1 arasinda
S.smif Tiirkce ders kitabinda yer alan dinleme /izleme metinlerinin diger

metinlere gore orani nedir?

Ikinci alt probleme iliskin bulgulari elde etmek amaciyla adi gegen kitaplarda yer
alan tiim metinler(okuma, dinleme, dinleme/izleme, serbest okuma) incelenmis ve
dinleme/izleme metinlerinin kitapta yer alan tiim metinlere orani yillara gére Tablo

4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4 2016/2017 Egitim Ogretim Y1l ile 2018/2019 Egitim Ogretim Yillari
Arasinda 5.smif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Dinleme /izleme Metinlerinin
Diger Metinlere Orani

Egitim- | Okuma Serbest Dinleme Dinleme/izleme | Toplam
Ogretim | Metinleri | Okuma Metinleri | Metinleri

Yih Metinleri

2016- 36 - 12 4 52

2017

2017- 24 8 4 4 40

2018

2018- 24 8 4 4 40

2019
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Tablo 4.4 incelendiginde 2016-2017 yilinda 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan
metin sayisinin diger yillara gére daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu yil kullanilan
Tirkce ders kitabinda serbest okuma metinleri hi¢ yer almazken tema basina diisen
metin sayisinin fazla oldugu goriilmektedir. Kitapta 36 okuma metni, 12 dinleme
metni,4 dinleme/izleme metni olmak lzere 52 metin bulunmaktadir. 4 temada altisar
metin yer alirken diger 4 temada yediser metin vardir. Metinler temalara esit bir
sekilde dagitilmamustir. 2017-2018 ve 2018-2019 yillarinda kullanilan 5. sinif Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan metin sayilar1 ve metinlerin igerikleri aynidir. Kitaplarda
24 okuma, 8 serbest okuma, 4 dinleme metni, 4 dinleme/izleme metni olmak tzere
toplam 40 metin bulunmaktadir. Metinler temalara esit bir sekilde dagitilmistir. Her
temada 3 okuma metni 1 serbest okuma metni 1 de dinleme ya da dinleme/izleme

metni yer almaktadir. Her temada toplamda 5 metin, 8 temada 40 metin vardir.

4.1.3.Dinleme/izleme metinleri ¢coklu ortamla bilissel 6grenme tasarim ilkelerine

gore hangi ozellikleri tasimaktadir?

Uciincii alt probleme iliskin bulgular elde etmek amaciyla 2016-2017, 2017-2018,
2018-2019 yillart arasinda kullanilan 5. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan 7
dinleme/izleme metni Mayer’in Coklu Ortamla Ogrenme Kuramimn 12 tasarim
ilkesine gore incelenmis, bulgular Tablo 4.5, Tablo 4.6, Tablo 4.7, Tablo 4.8, Tablo
4.9, Tablo 4.10, Tablo 4.11°de gosterilmistir.

4.1.3.1. “Vergi Bilir” adlh dinleme/izleme metni ¢coklu ortam tasarim ilkelerine

gore hangi ozellikleri tasimaktadir?

Ucgiincii alt problemin birinci alt kategorisine iliskin bulgulari elde etmek amaciyla
2016-2017 egitim O0gretim yilinda kullanilan 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan

“Vergi Bilir” ( http://www.eba.gov.tr/arama?g=vergibilir ) adl1 dinleme/izleme metni

incelenmis, metnin boliimler halinde oldugu goriilmiis ve 6 bolim coklu ortam

tasarim ilkelerine gore ayr1 ayr1 incelenerek sonuglar tablolastirilmistir.
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Tablo 4.5“Vergi Bilir” Adli Dinleme/izleme Metninin Coklu Ortam Tasarim
Ilkelerine Gére Incelenmesi

Video 2 |Video3 |Video4 | Video5 | Video6 | Video7

Coklu Ortam | Y v v v v v
Tutarhhk x v 4 v v v
Ozluluk

Kanal v v v v v v
Asirihik v v v v v v
Uzamsal v v v v v v
Birliktelik

Zamansal x x v v v v
Birliktelik

Sinyal x v v v v v
Bolumlendirme | ¥ v v v
On Calisma v x x x x x
Uretimci ilke v v v Y x p
Kisisellestirme | v v v v v v
Ses v v v v v v

Tablo 4.5 incelendiginde metnin tiim boliimlerinde “goklu ortam” ilkesine uyuldugu
sonucuna vartlmigtir. Metin gorsellerle desteklenmistir. Video2’de konu ile ilgisi
olmayan ancak dikkat cekici iki karikatiirlin kullanilmasi “tutarlilik/6zliiliik™ ilkesini
ithlal etmistir. Diger boliimlerde ise “tutarlilik/6zliiliik” ilkesinin ihlaline yonelik
kullanimlar yoktur. Metnin tim bdlimlerinde “kanal” ilkesine uyulmus metinde
yazili ifadeler ve canlandirmalar degil, so6zli anlatim ve canlandirmalar
kullanilmistir. Metinde “asirilik™ ilkesi geregi ayni anda hem yazili metin hem de
sOzIii anlatima yer verilmesi gorsel bellekte bilissel ylike neden olacagindan sozli
anlatimin yani sira yazili anlatima yer verilmemistir. Birbiriyle iligkili metin ve
gorseller birbirine yakin sunularak metinde ‘“uzamsal birliktelik” ilkesine
uyulmustur. Video2 ve Video3’te ilgili gorselden dnce sozlii anlatim gergeklesmis ve
gorsel ile sozIi anlatim es zamanli sunulmadigindan “zamansal birliktelik” ilkesine
uyulmamistir. Diger videolarda (video4, video5, video6, video7) “zamansal
birliktelik” ilkesine aykirilik gézlenmemistir. Video2’de “sinyal” ilkesine yonelik bir
bulguya ulagilmamigken, diger videolarda dikkat ¢ekme amaciyla konu ile ilgili
cesitli gazete haberlerinin, afislerin ve bir sarkinin kullanildigi sonucuna ulagilmistir.
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Metin boliimlerden olustugundan “bdliimlendirme” ilkesine uyulmustur. Yalnizca
Video2’de konuya baslamadan once genel bir 6n bilgi verilmis ve “On calisma”
ilkesine uyulmustur. Konunun akis1 igerisinde diger boliimlerde “6n calisma”
ilkesine yonelik bir bulguya rastlanmamistir. Uretimei ilke yapilandirmaci
yaklasimin da bir geregi olarak 6grenciyi konunun igine ¢ekmeyi, 6grenciyi aktif
hale getirmeyi amaglar. Video2, Video3, Video4 ve Video5’te bolim sonlarinda
sorulan sorular ile “iliretimci” ilkeye yonelik uygulamalar yer almis; Video6 ve
Video7’de “lretimci” ilkeye yonelik bir uygulamaya rastlanmamistir. Metnin tiim
bolumlerinde akademik dilden c¢ok giinliik konusma diline yer verildiginden
“kisisellestirme” ilkesine uyulmustur. Yine metnin genelinde kullanilan so6zli
antlimda makine sesi yerine insan sesi kullanilmis ve “ses” ilkesine uygun hareket

edilmistir.

4.1.3.2. “Dersimiz Ataturk” adh dinleme/izleme metni ¢oklu ortam tasarim

ilkelerine gore hangi ozellikleri tasimaktadir?

Ucgiincii alt problemin ikinci alt kategorisine iliskin bulgulari elde etmek amaciyla
2016-2017, 2017-2018, 2018-2019 egitim Ogretim yillarinda 5. simif Tiirkge ders
kitabinda yer alan ve bir filmden alman  “Dersimiz  Atatiirk”

(http://www.eba.gov.tr/video/izle/1539f162dc41c274e4e5ch3c671acd0c4ad57c76b8002)

adli dinleme/izleme metni ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore incelenmis, sonug

tablolastirilmistir.
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Tablo 4.6“Dersimiz Atatiirk” Adli Dinleme/izleme Metninin Coklu Ortam Tasarim
Ilkelerine Gore Incelenmesi

Dersimiz Atatirk

Coklu Ortam v
Tutarhlik/OzIUluk v
Kanal v
Asirihk 4

Uzamsal Birliktelik v

Zamansal Birliktelik v

Sinyal v
Bolimlendirme o
On Calisma x
Uretimci Tlke x
Kisisellestirme

Ses

Tablo 4.6 incelendiginde “coklu ortam” ilkesine uyuldugu gorilmektedir. Metin bir
filmden alindigindan hem ses hem de goriintii kullanilmis ve birden fazla kanala
hitap edilmistir. Metin incelendiginde dikkat c¢ekici fakat konu ile ilgisi olmayan bir
unsura rastlanmamistir. Bu nedenle “tutarlilik/6zIilik™ ilkesine aykiri bir durumun
olmadig1 goriilmiistiir. Metinde yazili unsur yer almamis sozIli anlatim ve goriintii
kullanilmis “kanal” ilkesi ihlal edilmemistir. Metin incelendiginde hem yazili hem de
sOzlii anlatimin bir arada kullanilmadigi bulgusuna ulasilmis ve “asirilik™ ilkesine
aykirt bir durum belirlenmemistir. Metinde “uzamsal birliktelik” ve “zamansal
birliktelik” ilkelerine de uyuldugu goriilmektedir. Dinleme/izleme metninde gercek
savas gorlntiileri ve gergcek fotograflar gosterilmesi “sinyal” ilkesi geregi dikkat
cekici olmustur. Ses ve goriintii hem es zamanli hem de birbirine yakin sunulmustur.
Metin “Dersimiz Atatiirk” adli bir filmin kesitinden olusmaktadir. Filmin on yedi
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dakikas1 dinleme/izleme metni olarak kullanilmistir. Filmin parcasi bir biitiin halinde
sunuldugundan “boliimlendirme” ilkesinin uygulanmadig1 goriilmiistiir. Metinde “6n
calisma” ilkesine yonelik bir bulguya rastlanmamistir. Metinde “liretimci” ilkeye
yonelik bir uygulamanin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Metnin kahramanlari

insanlar oldugundan “kisisellestirme” ve “ses” ilkelerine uyuldugu goriilmektedir.

4.1.3.3. “Bir Bardak Cay Daha Alr Misimiz?” adl dinleme/izleme metni ¢oklu

ortam tasarim ilkelerine gore hangi ozellikleri tasimaktadir?

Uciincii alt problemin iigiincii alt kategorisine iliskin bulgular1 elde etmek amaciyla
2016-2017 egitim 6gretim yilinda 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan “Bir bardak

cay daha alir misiniz?” (https://www.youtube.com/watch?v=HnUBAihbHEU) adli

dinleme/izleme metni c¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore incelenmis, sonug
tablolastirilmistir.

Tablo 4. 7 “Bir bardak ¢ay daha alir misiniz?” Adli Dinleme/izleme Metninin Coklu
Ortam Tasarim Ilkelerine Gore Incelenmesi

Bir bardak ¢ay daha alir misimz?
Coklu Ortam v
Tutarlilik/Ozliiliik v
Kanal v
Asirihk v
Uzamsal Birliktelik v
Zamansal Birliktelik v
Sinyal x
Boélumlendirme x
On Calisma x
Uretimci ilke x
Kisisellestirme v
Ses v
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Tablo 4.7 incelendiginde konusma ve goriintii bir arada verildiginden “goklu ortam”
ilkesine uyuldugu goriilmiistiir. Metinde konu dis1 bir unsur yer almadigindan
“tutarhilik/6zlilik” ilkesine aykirt bir durum goézlemlenmemistir. Metinde yazili
ifade ve canlandirmalar yerine sozlii anlatim ve goriintiiye yer verilmistir. Bu
nedenle “kanal” ilkesine uyuldugu goriilmiistiir. Metinde hem yazili ifade hem de
sozIii anlatim bir arada kullanilmamais, s6zlii anlatim ve canlandirma tercih edilmistir
bu yiizden “asirilik” ilkesine uyuldugu gorllmektedir. Metin bir konferanstan
alinmig, konugmaya gore yeni gorseller eklenmistir. S6zIii anlatim ve gorseller hem
birbirine yakin sunulmus hem de es zamanli sunulmustur. Bu nedenle “uzamsal
birliktelik” ve “zamansal birliktelik” ilkelerine aykir1 bir durum gézlenmemistir.
“Sinyal” ilkesinin geregi olarak metinde dikkat c¢ekici bir unsura yer verilmedigi
sonucuna ulasilmistir. Metin bir biitiinden olusmaktadir ve konu ile ilgili bir 6n
hazirlik bulgusuna ulagilmamistir. Bu nedenlerle “boliimlendirme” ve “6n ¢aligma”
ilkelerine yonelik bir bulguya rastlanmamistir. Uretimci ilkeye yonelik herhangi bir
unsura rastlanmamustir. Ogrenenler pasif durumdadir. Metinde akademik dil yerine
ginlik konugma dili tercih edildiginden ve insan sesi kullanildigindan

“kisisellestirme” ve “ses” ilkelerine uyuldugu goriilmektedir.

4.1.3.4. “Dogal Afetler?” adh dinleme/izleme metni coklu ortam tasarim

ilkelerine gore hangi ozellikleri tasimaktadir?

Ugiincii alt problemin dérdiincii alt kategorisine iliskin bulgular1 elde etmek amaciyla
2016-2017 egitim 0gretim yilinda 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan

“Dogal Afetler”
(http://www.eba.gov.tr/video/izle/6443f162dc41c274e4e5cb3c671ac40c4ad57¢c76b8003)

adli dinleme/izleme metni ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore incelenmis, sonuglar

tablolastirilmistir.
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Tablo 4. 8 “Dogal Afetler” Adli Dinleme/izleme Metninin Coklu Ortam Tasarim
Ilkelerine Gére Incelenmesi

Dogal Afetler
Coklu Ortam x
Tutarhilik/Ozliiliik v
Kanal v
Asirihk v
Uzamsal Birliktelik v
Zamansal Birliktelik v
Sinyal v
Bolumlendirme x
On Calisma x
Uretimci ilke v
Kisisellestirme v
Ses v

Tablo 4. 8 incelendiginde metinde “coklu ortam” ilkesine metnin tamaminda
uyulmadig1 goriilmektedir. Toplamda alti dakika olan dinleme/izleme metninin
yalnizca bir buguk dakikasinda sozlii anlatim ve goriintiiye yer verilmis, metnin
devaminda goriintli ile beraber sozlii anlatima yer verilmemistir. “Coklu ortam”
ilkesi geregi 6grenme gergeklesirken birden ¢ok kanalin kullanilmasi 6grenmeyi ve
transferi kolaylagtirir. Metnin baslangicindan sonra sadece gorsel kanala hitap
edildigi goriilmektedir. Metinde dikkat ¢ekici fakat konu ile ilgisi olmayan herhangi
bir unsura rastlanmadigindan metin, “tutarhilik/6zliiliik” ilkesine uygundur. Metinde
sOzlii ifadeler ve gercek goriintiiler kullanildigindan “kanal” ilkesine aykirilik yoktur.
Metinde “asirilik” ilkesi gdzetilmis, hem yazili hem sozlii ifadeye yer verilmemistir.
Metinde sozlii ifadeler ve goriintiiler es zamanli ve birbirine yakin sunuldugundan

“uzamsal birliktelik” ve “zamansal birliktelik” ilkelerine uyuldugu sonucuna
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ulagilmistir. Metinde gercek hayattan alinan goriintiiler kullanildigindan “sinyal”
ilkesi geregi ogrenenlerin dikkatini ¢ekme saglanmistir. Metinde “boliimlendirme”
ve “On ¢alisma” ilkelerine yonelik bulguya rastlanmamistir. Metnin sonunda yer alan
soru ile “dretimci” ilkenin geregi olan Ogrenciyi aktif hale getirme
gercgeklestirilmistir. Metinde gilinlikk konusma dili ve insan sesi kullanilmis,

“kisisellestirme” ve “ses” ilkelerine uygun hareket edilmistir.

4.1.3.5. “Dede Korkut- Boga¢ Han” adh dinleme/izleme metni ¢oklu ortam

tasarim ilkelerine gore hangi ozellikleri tasimaktadir?

Ucgiincii alt problemin besinci alt kategorisine iliskin bulgular elde etmek amaciyla
2017-2018 ve 2018-2019 egitim 6gretim yillarinda 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer
alan “Dede Korkut —-Boga¢ Han”
(http://www.eba.gov.tr/video/izle/2972732f30237469a4416927d324dc3192f5ddf3be001)

adli dinleme/izleme metni ¢coklu ortam tasarim ilkelerine gore incelenmis, sonuglar

tablolastirilmistir.

Tablo 4. 9 “Dede Korkut- Boga¢ Han” Adli Dinleme/izleme Metninin Coklu Ortam
Tasarim Ilkelerine Gore Incelenmesi

Dede Korkut- Boga¢ Han
Coklu Ortam v
Tutarlilik/Ozliiliik v
Kanal v
Asirihk v
Uzamsal Birliktelik v
Zamansal Birliktelik v
Sinyal v
Bolumlendirme x
On Calisma x
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Uretimci ilke x

Kisisellestirme v

Ses v

Tablo 4.9 incelendiginde “goklu ortam” ilkesine uyuldugu goriilmektedir. Metinde
konu dist bir unsur olmadigindan “tutarlilik/6zlilik” ilkesine aykirilik
gozlenmemistir. Metinde “kanal” ilkesi geregi sozlii anlatim ve canlandirma tercih
edilmistir. Metinde “asirilik™ ilkesine aykirt bir unsura rastlanmamistir. “Uzamsal
birliktelik” ve “zamansal birliktelik” ilklerine uygun hareket edilmistir. Coklu
ortamda gorsel ya da isitsel sinyallerle dikkat cekilebilir. Metinde kullanilan
miizikler “sinyal” ilkesinin geregi olarak dgrenenlerin dikkatini ¢ekecek niteliktedir.
Metinde “boliimlendirme” , “6n calisma” ilkelerine ve “iiretimei” ilkeye yonelik
bulguya rastlanmamistir. Metinde “kisisellestirme” ve “ses” ilkelerine uygun hareket

edildigi sonucuna ulasilmistir.

4.1.3.6. “Kiiciik Seylerin Hikayesi” adli dinleme/izleme metni ¢oklu ortam

tasarim ilkelerine gore hangi ozellikleri tasimaktadir?

Ugiincii alt problemin altinci alt kategorisine iliskin bulgulari elde etmek amaciyla
2017-2018 ve 2018-2019 egitim 6gretim yillarinda 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer
alan “Kiiciik Seylerin Hikayesi”
(http://www.eba.gov.tr/video/izle/78234696a01740372401891616e30238d371f56f3c001)

adl1 dinleme/izleme metni ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore incelenmis, sonuglar

tablolastirilmistir.
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Tablo 4. 10 “Kiiciik Seylerin Hikayesi” Adl1 Dinleme/Izleme Metninin Coklu Ortam
Tasarim Ilkelerine Gore Incelenmesi

Kiiciik Seylerin Hikayesi
Coklu Ortam v
Tutarlilik/Ozliiliik v
Kanal v
Asirihk v
Uzamsal Birliktelik v
Zamansal Birliktelik 4
Sinyal v
Bolumlendirme x
On Calisma o
Uretimci ilke x
Kisisellestirme v
Ses v

Tablo 4.10 incelendiginde metinin “¢oklu ortam” ilkesine uygun oldugu
gorilmektedir. Konu dist bir unsur yoktur bu nedenle “tutarlilik/6zliiliikk” ilkesine
uyulmustur. Metinde sozlii ifadeler ve canlandirmalar kullanilarak “kanal” ilkesine,
s0zlu ifadenin beraberinde yazili ifade ¢ok az oranda tercih edilerek ‘“asirilik”
ilkelerine uyulmustur. Metinde goriintii ve ses es zamanli ve yakin olarak
sunuldugundan ‘“uzamsal birliktelik” ve “zamansal birliktelik” ilkelerine uygun
oldugu gozlenmistir. Onemli goriilen ifadeler alt yazi biciminde belirtilerek “sinyal”
ilkesi geregi Ogrenenin dikkatinin c¢ekildigi sonucuna ulasilmistir. Metinde
“bolimlendirme”, “6n caligma” ve “lretimci” ilkeye yoOnelik bulgulara
rastlanmamustir. Metinde akademik dil degil giinliik konusma dili kullanildigindan

“kisisellestirme” ilkesine, makine sesi yerine insan sesi kullanildigindan “ses

ilkesine uyuldugu goriilmiistiir.
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4.1.3.7. “Bilin¢siz Ila¢ Kullammm” adh dinleme/izleme metni coklu ortam

tasarim ilkelerine gore hangi ozellikleri tasimaktadir?

Ugiincii alt problemin altinci alt kategorisine iliskin bulgular1 elde etmek amaciyla
2017-2018 ve 2018-2019 egitim 6gretim yillarinda 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer
alan “Bilingsiz ila¢ Kullanim1” (http://www.eba.gov.tr/video/izle/video4f4cd75ae6888)

adli dinleme/izleme metni ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore incelenmis, sonuglar

tablolastirilmistir.

Tablo 4. 11 “Bilingsiz ila¢ Kullanim1” Adli Dinleme/izleme Metninin Coklu Ortam
Tasarim llkelerine Gore incelenmesi

Bilincsiz Ila¢ Kullanim

Coklu Ortam v
Tutarhilik/Ozliiliik v
Kanal v
Asirihk v
Uzamsal Birliktelik v
Zamansal Birliktelik v
Sinyal x
Bolumlendirme x
On Calisma x
Uretimci ilke x
Kisisellestirme

Ses v

Tablo 4.11 incelendiginde metnin “goklu ortam” ilkesine uygun oldugu
gorilmektedir. Metnin tamaminda konu dis1 fakat ilgi ¢ekici bir unsura yer
verilmemistir. Bu nedenle “tutarlilik/6zliilik” ilkesine uygun hareket edilmistir.
Sozli ifadeler ve canlandirmalar bir arada kullanilarak “kanal” ilkesine uygun
hareket edilmistir. Metinde sozlii anlatimin yani sira yazili ifadelere yer verilmemis
bu nedenle “asirilik” ilkesi ihlal edilmemistir. Metnin “uzamsal birliktelik” ve
“zamansal birliktelik” ilkelerine uygun oldugu go6zlenmistir. Metinde Ogrenenin

dikkatini ¢ekebilecek bir unsura rastlanmamis bu nedenle “sinyal” ilkesine ait bir
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bulguya erisilmemistir. Metin tek parcadan olustugundan “boliimlendirme” ilkesi, 6n
hazirlik olmadigi i¢in de “6n ¢alisma” ilkesine uygun hareket edilmedigi sonucuna

ulagilmigtir. Metinde “kisisellestirme” ve “ses” ilkelerine aykir1 bir duruma

rastlanmamuistir.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER
5.1. Sonuglar

Arastirma kapsaminda 2016-2017, 2017-2018, 2018-2019 egitim 6gretim yillarinda
kullanilan 5.simif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dinleme/izleme metinlerinden
“izleme” becerisine yoOnelik olan 7 metin, ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore

incelenerek sonuclara ulagilmistir.

2016-2017 egitim O0gretim yilinda kullanilan 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan
16 dinleme/izleme metninden 4’ hem dinleme hem izleme becerilerine yoneliktir.
Kalan 12 metin sadece dinleme becerisine yoneliktir. Elde edilen bulgulara gore
“izleme” alanmn ihmal edildigi daha ¢ok “dinleme” becerisine yonelik metinlerin
oldugu sonucuna varilabilir. Ayrica her temada “dinleme” becerisine yonelik
metinler yer alirken sadece 4 temada hem dinleme hem de izlemeye yonelik metinler

yer almistir. Dinleme/izleme metinleri temalara esit bir sekilde dagitilmamastir.

2017-2018 egitim 6gretim yilinda kullanilan 5.sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan 8
dinleme/izleme metninden 4’ii hem dinleme hem de izleme becerisine yoneliktir.
Diger 4 metin sadece “dinleme” becerisine yoneliktir. Bir 6nceki yila oranla 6zellikle
“dinleme” metinlerinin sayisinin azaldigi sdylenebilir. Dinleme/izleme metinlerinin
sayisinda bir azalma olmadig1 halde “Dersimiz Atatiirk” adli metnin sabit tutulup

diger 3 metnin degistirildigi gorilmiistiir.

80



2018-2019 egitim ogretim yilinda kullanilan 5.sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan
metinler 2017-2018 egitim 6gretim yilinda kullanilan kitapla genel anlamda aynidir.
Ufak degisiklikler disinda asil metinler degismemistir. Dinleme/izleme metinleri de
degistirilmemistir. Her temada bir dinleme/izleme metni yer alirken bunlardan 4’1
sadece dinleme becerisine yoOnelik, 4’ti hem dinleme hem izleme becerisine

yoneliktir.

2016-2017 egitim Ogretim yilinda kullanilan ders kitabinda yer alan 52 metnin 36’s1
okuma, 12’si dinleme, 4’1 dinleme/izleme metnidir. Bu y1l kullanilan ders kitabinda
serbest okuma metinlerine yer verilmemistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
kullanilan ders kitabinda yer alan 40 metinden 24°li okuma, 8’1 serbest okuma, 4’1
dinleme ve 4’ de dinleme/izleme metnidir. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
kullanilan 5.sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan metinlerin isimleri ve sayilar1 2017-
2018 egitim dgretim yilinda kullanilan ders kitabiyla aynidir. Ug yilda kullanilan
kitaplar incelendiginde ilk yila oranla toplam metin sayisinin azaltildigi, serbest
okuma metinlerinin eklendigi, dinleme/izleme metinlerinin sayisinda ise bir

degisiklik olmadig1 gézlenmistir.

Coklu ortam tasarim ilkelerine gore incelenen 7 dinleme/izleme metnine ait sonuglar
ise su sekildedir:

e Tiim metinler “¢goklu ortam” tasarim ilkesinin geregi olarak sozli ifade ve
gorlntiileri kullanmistir. Yalnizca “Dogal Afetler” adli metnin ¢ok kisa bir
boliimiinde sozlii anlatima yer verilmis, metnin devamini sadece goriintiiler
olusturmustur. Ogrenmede ne kadar fazla kanal kullamlirsa 6grenme ve
transfer o kadar kolay gerceklesir. Bu metinde gorsel kanal agirlikli
kullanilmas, isitsel kanal ihmal edilmistir.

e [llgi ¢ekici fakat konu dis1 unsurlarin metinde yer almas1 “tutarlilik/6zliiliik”
ilkesine aykiridir. “Vergi Bilir” adli metnin 2 numarali videosunda ilgi ¢ekici
fakat konu dis1 unsurlara rastlanirken diger metinlerde bdyle bir bulguya

rastlanmamuistir.
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Kanal ilkesi geregi canlandirmalar ile yazili ifadeler yerine sozli ifadeler yer
almalidir. Metinlerin tiimiinde “kanal” ilkesine uyulmus ve canlandirmalar ile
sOzlii ifadeler tercih edilmistir.

Metinlerde sozli ifadeye ek olarak yazili ifadeler tercih edilmemistir. Sozli
ifadenin yaninda yazili ifadelerin de olmas1 biligsel yiike sebep olur. TUm
metinlerin “asirilik™ ilkesine uygun oldugu sonucuna ulasilmistir.

Metinlerde ‘“uzamasal birliktelik™ ilkesine aykiri bir duruma rastlanmazken
“Vergi Bilir” metninin 2 ve 3 numarali videolarinda “zamansal birliktelik”
ilkelerine uyulmadigi goriintlinlin ses ile es zamanli verilmedigi sonucuna
ulasiimistir.

“Sinyal” ilkesi 6grenenin dikkatini ¢ekmeyi amagclar. “Vergi Bilir” video 2,
“Bir bardak cay daha alir mismiz?” ve “Bilingsiz Ilag Kullanimi” adli
metinlerde “sinyal” ilkesine yonelik bir duruma rastlanmazken diger
metinlerde dikkat ¢ekici unsurlara yer verildigi gdzlenmistir.

Yalnizca “Vergi Bilir” adli metin béliimlerden olusmaktadir. Diger metinler
bir biitiinliik arz ettiginden “béliimlendirme” ilkesine uyulmadigi sonucuna
ulasilmistir.

Yalnmzca “Vergi Bilir” adli metinde 6n hazirlik amaciyla bilgilendirme
yapilmis ve “On calisma” ilkesine uyuldugu sonucuna ulagilmistir.

“Uretimci” ilke yapilandirmaci egitimin bir geregi olarak dgrenciyi egitim
siirecine dahil etmeyi, onu aktiflestirmeyi amaclar. “Vergi Bilir” adli metnin
2, 3,4 ve 5 numarali videolarinda video sonlarindaki sorular ile bu ilkeye
yonelik etkinliklerin oldugu goriilmektedir. Yine “Dogal Afetler” adh
metinde de metin sonundaki soru ile “liretimci” ilkeye uygun bir etkinligin
yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. Diger metinlerde “liretimci” ilkeye yonelik
bir duruma rastlanmamastir.

Tiim metinlerde akademik dil yerine giinlik konusma dili kullanilmis ve
“kisisellestirme” ilkesine uyuldugu goézlenmistir. Yine anlatimlarda makine
sesi yerine insan sesi Kullanildigi ve “ses” ilkesine uygun hareket edildigi

goriilmiistir.
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5.2. Oneriler

Bu bélimde arastirmadan elde edilen veriler ve bu verilerden ortaya ¢ikarilan

sonuglar dogrultusunda 6neriler olusturulmustur.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Calisma kapsaminda dinleme/izleme metinleri ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore
incelenmistir. Bu ¢aligmanin kapsami genisletilerek dinleme/izleme metinleri kitapta

yer alan etkinlikler ile birlikte incelenebilir.

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yapilmistir.
Dinleme/izleme metinleri ve etkinlikleri hakkinda 6grenci ve 6gretmen goriislerini

iceren bir ¢caligsma yapilarak nicel verilere ulasilabilir.

Deney ve kontrol grubu olusturularak dinleme/izleme metni kullanilan 6gretim ile
sadece dinleme metni kullanilan 6gretimin karsilastirildigi deneysel bir calisma

yapilabilir.

Bu c¢aligma yalmizca 5.smif Tirkge ders kitabim1 kapsamaktadir. Diger smif
seviyelerinde de dinleme/izleme metinleri ve okuma metinlerinin igerisinde yer alan

dinleme/izlemeye yonelik etkinlikler arastirilabilir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Dinleme/izleme metinlerine egitim bilisim agindan erisip 6grencilere sunmak
ogretmenin sorumlulugundadir. Ogretmen gerekli gordiigii sayida dgrencilere metni

izletmeli ve metinle ilgili etkinlikleri eksiksiz bir sekilde 6grencilere yaptirmalidir.

Yalnizca dinleme/izleme metinlerinde degil, okuma ve serbest okuma metinlerinde
de 6gretmen konu ile ilgili bir animasyona, bir filme, bir belgesele, bir videoya, bir

sarkiya vb. ulasip Ogrencilere dinleme/izleme etkinlikleri yaptirabilir. Bu
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ogrencilerin konuya dikkatlerini ¢ekecegi gibi 0grenmelerini ve bilgiyi transfer

etmelerini de kolaylastiracaktir.

Yapilandirmaci egitim anlayisi ¢ercevesinde O6gretmen Ogrenciden konu ile ilgili
coklu ortam sunumu gergeklestirmesini isteyebilir. Bu sekilde 6grenci konu ile ilgili

bir slayt, bir kisa film, bir klip vb. hazirlay1p yaparak ve yasayarak dgrenebilir.

Ders Kitab1 Hazirlayan Uzmanlara Yonelik Oneriler

Teknolojik aletlerin hayatimiza girmesiyle dinleme ve izleme etkinlikleri daha ¢ok
onem kazanmistir. Medya her yoniiyle hayatimizi kusatmigsken egitim siirecinde
medyadan uzak kalamayiz. Medyay1 dogru ve etkili bir sekilde kullanmayi, medya
mesajlarin1  dogru anlamlandirmayr c¢ocuklarimiza &gretmeliyiz. Bu nedenle
uzmanlar ders kitaplarinda dinleme/izleme metinlerine daha ¢ok yer vermeli. En

azindan 8 temanin her birinde birer dinleme/izleme metni bulunmalidir.

Ders kitaplar1 incelendiginde okuma metinlerinin ve okuma becerisine yonelik
etkinliklerin agirlikli oldugu goriilmektedir. Oysa iy1 bir okuyucu olmanin yolu iyi
bir dinleyici olmaktan geger. Okuma becerisine verilen 6nemin dinleme, konugsma ve
yazma becerilerine de verilmesi. Ozellikle dinleme becerisinin artik ihmal edilen

beceri olmaktan ¢ikarilmasi gerekmektedir.

Siniflar bakimindan kitaplar incelendiginde son {i¢ yildir dinleme/izleme metinlerinin
daha ¢ok 5.siif Tiirkge ders kitaplarinda yer aldigi diger sinif seviyelerinde ise daha
cok dinleme metinlerinin tercih edildigi goriilmektedir. Dinleme/izleme metinleri

mutlaka her siif seviyesinde ve yeterli sayida yer almalidir.

MEB biinyesinde diger disiplinlerle iliskili ve konunun uzmanlarindan olusan

dinleme/izleme metni olusturma-inceleme komisyonu kurulabilir.
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Metinler incelendiginde, metinlerin egitim bilisim agindan alindigi goriilmektedir.
Nitelikli okuma metinleri konunun uzmanlar tarafindan dinleme/izleme metnine

doniistiiriilebilir.

Yine konunun uzmanlari tarafindan disiplinler arast bir calisma ile 6nemli edebi
eserler dinleme/izleme metnine dOniistiiriilerek  0grencilere  edebi  zevk

dinleme/izleme yoluyla kazandirilabilir.

Gilinlik hayatta en ¢ok kullanilan dil becerisi dinlemedir. Bu ylizden &grencilerin
giinliik hayatta ¢ok¢a karsilastiklari ¢oklu ortam metinleri hava durumu, haber,
belgesel, kisa film, radyo programi vb. kullanilarak dinleme/izleme metinleri

cesitlendirilebilir.

Olusturulacak  olan yeni dinleme/izleme metinleri  Ozellikle  “sinyal”,

“boliimlendirme”, “6n caligma” ve “iretimci ilke” gibi tasarim ilkelerine dikkat

edilerek hazirlanabilir.
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