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OZET

Harmanlanmis 6grenme ortamlar1 geleneksel olarak uygulanan yiiz yiize egitim
ortamlarinin ¢agin getirilerine ve isteklerine gore ¢evrimici 6grenmenin de teknolojik
ve yenilik¢i tarafindan faydalanilip, kisilerin gereksinimlerine uygun olarak
birlestirilmesidir. Bu ¢alisma ile bilimin dogasi konusunda 6§renim gormekte olan
iniversite O0grencilerin  harmanlanmis 6grenme siireci ile dersi islemeleri
konusundaki bilgi ve deneyimleri agiklanmaya ¢alisilmistir. Arastrmada smif
Ogretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme siirecinde dgrendikleri bilimin dogas1
konusunun o6gretimi konusunda goriislerini belirlemek amaglanmistir. Bu amag
cergevesinde calismada nitel arastirma modellerinden fenomenoloji  deseni
kullanilmistir.  Arastirmanin  verileri arastrmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Yari yapilandirilmis goriisme
formundan elde edilen nitel veriler ise betimsel igerik analizi ile yorumlanmaya
calisilmistir. Alan arastirmasi boliimiinde 2021-2022 egitim 6gretim yi1linda Nevsehir
Hac1 Bektas Veli Universitesi smif egitimi 3. smifta 6grenim gdren 50 6gretmen
adayi ile goriisme yapilmaistir.

Arastirma sonucunda ulagilan bulgulara gore; sinif 6gretmeni adaylarmin bilimin
dogas1 kavramini en ¢ok bilimsel bilgi kavramiyla ag¢ikladiklar1 daha sonra sirasiyla
merak, fen, teknoloji, kanitlama, biyoloji, akil, deney, gozlem ve elestirel diisiinme
olarak belirtikleri goriilmiistiir. Gorligmeye katilan Ogretmen adaylar1 bu siiregte
islenen bilimin dogast konusunun 6gretimi ile ilgili en fazla verim alamadiklari
yoniinde goriis bildirmislerdir. Yine 6gretmenler harmanlanmis 6grenme ile islenen
bilimin dogasi konusunda verimliligin artirilmast konusunda en fazla 6grencilerin
stirece daha ¢ok dahil edilmesini 6nermislerdir. Daha sonra, teknolojik problemlerin
¢ozimii ve iyilestirilmesini, uygulamali egitimin artirilmasini,  dersin
somutlastirilmasini, ders saatinin artirilmasini, 6grencide merak uyandirilmasi ve
anahtar kavramlar tlizerinde daha fazla durulmasi gerektigini belirtmislerdir. Yine
Ogretmen adaylar1 bilimin dogas1 konusunda harmanlanmis 6grenme ile yapilan
stirecin yeterli olmadigini ifade etmislerdir. Harmanlanmis 6gretim siirecinde bilimin
dogas1 konusunun Ogretiminde saglanilan avantajlar1 ise arastirma becerisi
gelistirmesi, kalict 0grenme, zamandan tasarruf saglama, ekonomiklik, bilgiye
ulasim kolaylig1 saglama, teknoloji kullanma becerisinin gelistirilmesi seklinde
belirtmiglerdir. Sinif 6gretmeni adaylar1 bu siirecle islenen derslerin harmanlanmis
ogrenme ile islenmesiyle en fazla teknolojik problemler yasadiklarini belirtirken
sirastyla cevrimigi egitim konusunda zorluk yasama, iletisim problemi ve kavram
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yanilgist yasadiklarini dile getirmiglerdir. Bu siire¢te en ¢ok kullandiklar1
materyalleri bilgisayar, ders kitaplari, gorsel kaynaklar, dokiiman inceleme, deneysel
aktivite, ¢evrimi¢i web siteleri, projeksiyon aleti, internet, videolar, akilli tahta,
makale seklinde dile getirmislerdir. Aday smif Ogretmenleri derste etkinlikleri
kullanacaklar1 sikligina gére ise deney yontemini kullanma, ¢evrimigi web sitelerini
kullanma, oyunla &grenme, gorsel ve kesfe yonelik etkinlikler yaptirma,
dramatizasyon yaptirma, giinlik yasamla ilgili etkinlik yaptirma seklinde
siralamiglardir.

Anahtar Kelimeler: Sinmif 6gretmeni adaylari, bilimin dogasi, harmanlanmig
ogrenme
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EVALUATIONS OF NOVICE CLASSROOM TEACHERS CONCERNING
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ABSTRACT

Blended learning environments are the combination of traditionally applied face-to-
face education environments in compliance with the needs of individuals by making
use of online learning according to the conditions and demands of the age. With this
study, the knowledge and experience of university students studying the nature of
science with the blended learning process have been tried to be explained. In the
study, it was aimed to determine the views of primary school preservice teachers on
the teaching of the nature of science that they learned in the blended learning
process. To this extent, phenomenology pattern, one of the qualitative research
models, was used in the study. The data of the research were collected through a
semi structured interview form which was developed by the researcher. Qualitative
data which were obtained from the semi structured interview form were tried to be
interpreted with descriptive content analysis. In the field research section of the
study, interviews were conducted with 50 pre-service teachers studying in the 3rd
grade of Nevsehir Hac1 Bektag Veli University in the academic year of 2021-2022.

According to the findings that were reached as a result of the research; it was
observed that the primary school preservice teachers explained the concept of the
nature of science mostly through the concept of scientific knowledge, and then they
stated it respectively as curiosity, science, technology, biology, reason, experiment,
observation and critical thinking. The pre-service teachers participating in the
interview mostly stated that they could not get efficiency as to the teaching of the
nature of science subject within this process. Again, teachers mostly suggested that
students should be included more in the process in order to increase efficiency in the
nature of science taught through blended learning. Then, they stated that the solution
and improvement of technological problems, increasing applied education,
concretizing the course, increasing the course hours, arousing curiosity in the
students and concentrating more on key concepts. Again, pre-service teachers stated
that the process with blended learning regarding the nature of science is not
sufficient. Teachers stated that in the blended teaching process, the advantages
provided in teaching the subject of the nature of science are the development of
research skills, permanent learning, saving time, affordability, ease of access to
information, and improving the ability to use technology. While novice classroom
teachers stated that they mostly experienced the technological problems when the
lessons taught with this process were carried out through blended learning, it was
expressed that they respectively experienced difficulty in online education,
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communication problems and misconceptions. Within this process, they expressed
the materials they used most were computers, textbooks, visual resources, document
review, experimental activity, online websites, projectors, internet, videos, smart
boards, and articles. According to the frequency of using the activities in the lesson,
the novice classroom teachers listed them as using the experiment method, using
online websites, learning with games, visual and exploratory activities,
dramatization, and activities related to daily life.

Keywords: Novice classroom teachers, nature of science, blended learning
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GIRiS
Bilimin son ii¢ ylizyildaki hizli degisimi ile birlikte insanlarin hayatlarinda bir¢ok
degisiklik meydana gelmistir. Bu degisim insanoglu i¢cin son derece Onemlidir.
Toplumun temelini olusturan bireylerin kii¢iik yaslardan itibaren bir fert olarak, bakis
acis1 gelistiren bireyler olup problem ¢6zme becerisine sahip, kendi kendilerine
yetebilen yasadig1 zamanin kosullarma ayak uydurabilen evrensel nitelikte vatandas
olmalar1 temel amag olarak goriilmektedir (Muslu, 2008: 1). Giiniimiizde her gecen
giin teknolojik anlamda gelismelerin yasandigini gormekteyiz. Gegmisten giiniimiize
bakildiginda egitim ogretim faaliyetleri agisindan teknolojik gelismelerin etkisiyle
bircok degisiklik karsimiza ¢ikmaktadir. Degisen bu gelismeler sebebiyle egitim
yapilan kurumlarda bircok degisiklige gidilmis ve ¢aga ayak uydurulmaya
calisiimistir.  Bu sebepten egitim kurumlarinda yapilan yatirimlarla birlikte
farklilasmaya baslanmistir. Teknolojinin bilgisayar ile kullanilmaya baslanmas,
internet imkaninin yayginlasmasi ile egitsel segenekler de artmustir (Osguthorpe ve
Graham, 2003: 2). Bilgi toplumu olarak adlandirilan yeni donemde teknolojinin de
biiyiik etkisiyle egitim 6gretim yapilan kurumlarda 6grenme yontemlerinde de bir¢ok
farkli yollar aranmis ve degisiklikler meydana gelmistir. Internet sayesinde egitim
yapilan kurumlarda ve alanlarda degisiklige gidilebilinegi diisiiniilmiistiir. Internetin
sagladig1 veri toplama, bilgiye aninda ve ¢abuk erisme ya da zengin iletisim ortaminin
saglanmas1 bu fikrin agiga ¢ikmasma neden olmustur. Internetten 6grenme amach
olarak kullanilan web ortamlar1 6gretim ortamlarint hem isitsel hem de gorsel olarak
cesitlendirmis, 6grenmeye ¢ok boyutluluk katmistir. Bilisimde yasanan bu 6nemli
gelismeler sayesinde hem 6gretmenler hem de dgrenciler birbirinden bagimsiz sekilde

farkli fiziksel ortamlarda ayni anda ayni egitimi alabilecekken ayn1 zamanda herkes



kendi hizinda ilerleyebilme imkani saglayacaktir (Aksogan, 2011: 1).

Bilim sayesinde gergeklesen bir¢ok degisiklikle birlikte insanoglunun bilimi anlamasi
ve tanimasi gereklilik haline gelmistir. Bilimi anlamak i¢in girilen bu yolda c¢aglar
boyunca farkli segenekler denenmis cesitli bilimsel devrimler gergeklestirilmistir ve
din, mitoloji, felsefe gibi bilimsel olmayan yollar denenmistir. Fakat hi¢ biri bilimsel

yolla yapilmadig: i¢in giivenilir olmamuistir. (Yildirim, 2014).

Ulkemizde 2004 yilindan itibaren Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca Fen ve
Teknoloji Dersi Programmin vizyonunda Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari
bireyler olarak yetistirilmesi gerekliligi vurgulanmistir. MEB tarafindan 2013-2014
ogretim yilindan sonra 3. smiflardan baslanarak kademeli olarak uygulamaya konulan
[Ikogretim Kurumlar1 (ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi vizyonunda da 6grencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek yer
almaktadir (MEB, 2013:1). Daha sonraki siiregte MEB’in yaptig1 giincelleme ile
bireylerin fen okuryazari olarak egitilmeleri gerekliligi 2017 yilindaki Ogretim

programinda 6zel amaglar kisminda belirtilmistir (MEB, 2018).

Bilimin dogasint anlamak fen okuryazarligin en temel unsurlarindan Dbiridir
(Koseoglu, Tiimay ve Budak, 2008). Bilimin dogas1 konusunun okullarda fen egitimi
miifredatlarmin igerisinde mutlaka olmasin1 savunan goriisler bulunmaktadir.
Crowther ve digerlerine (2005) gore, bilimin dogasi fen konularinin igerisinde
bulunmali, okullarda fen egitimi miifredatlariyla birlikte dgrencilere aktarilmalidir
(Akt. Cakici, 2009: 68). Bunun en 6nemli sebeplerinden birisi kisilerin giinlik
yasamda karsilastiklar1 olaylar1 anlamalarina yardimci olacak ve yol gosterecek
bilgiler edinebilecek olmalaridir. Bir diger sebebi ise insanlarin bilimle ilgili
tartigmalara katilabilmelerine, fen ve bilimle ilgili yasanan giinliik olaylar hakkinda
fikir yiiriitiip karar vermelerine katkida bulunmasidir. insanlarin giinliik yasamda
kolaylik saglamalart i¢in kullandiklar1 teknolojinin getirilerini anlamalarina ve
bunlarin degerini bilmelerine katkida bulunacaktir (Driver, Leach, Millar ve Scott
1996).

Giinlimiize kadar islenilen bir¢ok egitim programi incelendiginde bilimin dogasi

konusunun bilimin bir parcasi oldugu ve nasil Ogretilecegi konusu tartigilan ve



uygulanan bir konu olarak siiregelmistir. Bilinen bir gercektir ki okullarda goriilen fen
dersleri Ogrencilerin giinlilk yasamlarinda karsilasacaklari bircok konu igin ydn
gdsterici nitelikte olmaktadir (Ari, 2010: 111). Ogretmenlerin bilimin dogas:
konusuyla ilgili yeterince bilgi sahibi olmadan Ogrencilere bilgi aktarimi olagan
goriilmemektedir. Bu sebepten 6gretmen adaylarmnin bilimin dogasi konusundaki
gortsleri, bilimin dogasi konusunda farkindalik kazanmalarina ve 6grencilere de bu
farkindaliklar1 ¢agin ve teknolojinin de getirileriyle degisen farkli 6grenme
ortamlarinda aktarabilmeleri onemlidir. Globallesen diinyanin etkileriyle simdilerde
egitim Ogretim siirecinde geleneksel O6grenmenin yaninda ¢esitli uzaktan egitim
uygulamalar1 ve bilgisayar/web destekli 6grenme yaklasimi etkin olmaya baslamistir.
Bu sebepten yakin gelecek i¢in geleneksel uygulanan 6grenme yontemleri ve smif
ortamlarinin yerini dijital ortam ve Ogreticilere birakacagi beklenmektedir (Pesen,
2014: 3). Tamamen yeni bir egitim sistemi ortaya ¢ikarilmadan, teknolojinin
yardimiyla mevcut egitim siireci kolay, hizli ve daha kullanishh hale getirilebilir.
Ogrenme yaklasimlarindan biri olan harmanlanmis dgrenme kavrami ise geleneksel
egitimi ortadan kaldirmaktan ziyade onun daima ulasilabilir olmasini amag¢ edinmistir

(Zengin, 2013: 330).

Harmanlanmig 6grenme ortamlar1 egitimin her kademesine uygun olarak tasarlanmaya
calisgilmis ve birden fazla ortam gelistirilmistir. Su an daha ¢ok tiniversitelerde
kullanilan bu 6grenme ortamlar1 yiiz yiize egitimlere destek olarak e-6grenme
ortamlarinda gergeklesmektedir. Bilimin dogas1 6gretimi gibi okullarda bir¢ok ders
iceriginin uygulana bilinecegi, harmanlanmig 6grenme ortamlar1 derslerde 6grenci ve
Ogretmenler arasinda saglanan etkilesimle 6grenmenin gerceklestirildigi ve sosyal
O0grenmeyi de icinde barindiran, aynt zamanda elektronik 6grenme ortamini iginde
tasiyan bir Ogrenme yontemi olarak tanimlanmaktadir. Bu yontemle yapilan
egitimlerde 6grencilerin hem 6gretmen hem de akranlari ile etkilesimi saglanarak, her
ogrencinin kendi hizinda ilerleyebilmesine imkéan olusturmak ve geri bildirimle

desteklemek temel amag goriilmektedir (Kog, 2019: 19).






BIRINCi BOLUM
1.1. Problem Durumu

1.1.1. Arastirmanin Problemi

Milli Egitim Bakanligi 2005 yili Fen ve teknoloji 6gretim programlarinda yapilan
Fen tanimlarmma bakildiginda tanmim olarak ‘‘Fen, sadece diinya hakkindaki
gerceklerin bir toplami degil, ayn1 zamanda deneysel Slgiitleri, mantiksal diistinmeyi
ve siirekli sorgulamayi temel alan bir arastirma ve diisiinme yoludur. Bilimsel
metotlar; gozlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama, verileri yorumlama
ve bulgular1 sunma siireclerini icerir. Hayal giicii, yaraticilik, yeni diislincelere agik
olma, zihinsel tarafsizlik ve sorgulama, bilimsel ¢alismalarda olduk¢a 6nemlidir. Bu
yiizden, program da fen ve teknoloji 6gretiminde, hedef bireylerin dogrudan kesif
yoluyla dogru bilgiye ulasmay1 6grenmesi, 6grendik¢e diinyaya bakisini revize edip
yeniden yapilandirmasi ve giderek 6grenme hevesini gelistirmesi ¢ok onemlidir’’
seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2005: 7). Bilimin ne oldugu ge¢misten giiniimiize
bircok bilim insani, arastirmaci ve felsefeci arasinda tartisilan bir konudur. Genel
olarak bakildiginda ise bilimin insanlar tarafindan evrenin sirrin1 agiklamaya ugrasan
bir ugras1 oldugu diisiiniilmektedir. Diger yandan 6grencilerin bilime karsi bakis
acilar1 uygulanan egitim 6gretim programlar1 ve yontemleri sonucunda bir yandan
olumsuz egilim gostermektedir de denilebilir. Bu gidisatin 6niine gegmenin énemli
bir yoluysa okullarda uygulanan egitim yoluyla 6grencilerin bilimin dogasmin en iyi
ve en dogru sekilde kavratilmasidir (Tiirkmen ve Yalgin, 2001: 189). Temel de ise
ogrenciler de goriilen bu kavram yanilgilar1 ve bilgi eksikliklerinin 6gretmenlerde
var olan bilgi eksikliginden ve kullandiklar1 §gretim yonteminden kaynakli oldugu
diigtiniilmektedir Uygulanan c¢alismalar (Lederman 1992,  Macaroglu, Tasar,
Cataloglu 1998 ve Yalvac, Crawford 2002) incelendiginde ise Ogretmenler,

ogrenciler ve dgretmen adaylarinin bilimin dogas1 konusuyla ilgili bilgi eksiklikleri



ve kavram yamilgilarina sahip olduklarini gdstermektedir Ogretim programlarinda
fen bilgisi dersinin ilkokul ti¢lincii sinifta basladigmi diisiiniiliirse bireylerin fen okur
yazarlt olma yollarnda mithim bir yeri olan bilimin dogasin1 kavrama siiregleri,
cocuklarda fen ile ilgili kavram ve tutumlara temel olusturmaktadir (akt. Ertas, 2019:
3). Ozellikle ilkokul dgretmen adaylarmin bilimin dogas1 konusunda ki bilgi ve

gorisleri bu acidan agiga kavusturulmak istenmistir.

Ogrencilerin okulda égrendikleri bilgiler yanlhs oldugunda bu bilgileri degistirmek
oldukca zordur sebebi ise kuskusuz en dogru ve giivenilir bilgi kaynagi olarak
ogretmenlerini gérmeleridir. Cilinkii bir 6gretmenin bilimin dogasina iliskin sahip
oldugu her sey, dogru, yanlis, eksik bilgileri onun smif igindeki performansini
etkilemektedir  (Ozdemir ve Akgay, 2009: 219). Bu sekilde eksik veya yanlis
Ogrenilen bilgiler diizeltilmezse 6grencilerin 6grendikleri yanlis bilgileri diizeltmek

gelecek yasantilarinda daha zor olacaktir.

Bilimsel bilgiye ulasmak i¢in kullanilan bilim &gretiminde kisilerin sahip oldugu
yasanmigliklar onlarm bilgiyi yapilandirmalarinda en biiyiik katkiy1 saglayacagi igin
ogrencilerin sadece dinleme tizerinden bilgiye ulasmak yerine yaparak ve yasayarak
bilgiye ulasmalar1 olduk¢a 6nemlidir (Tiirk6z, 2015: 4). Bilginin hizli bir sekilde
iretilip degisiklige ugrayabildigi gliniimiizde yapilan her tiirli egitimin Onemi
gittikce artmaktadir. Yasadigimiz bilgi ve teknoloji ¢aginda egitim kurumlar1 ¢agin
getirilerine gore degisimler yasamakta, Vetistirilen insanlarm donanimi igin
belirlenen misyon c¢ergevesinde ilerlemelidirler. Teknolojinin bilgiyle birlikte
olusturdugu bir¢ok degisimle farkli iletisim araglarini 6grenmenin gergeklesmesi igin
kullanan egitim kurumlari, bilgiye ulasma da farkli mekan ve yerlerde 6grencilere

egitim saglamaktadirlar (Usta, 2007: 1).

Siif ortammda Ogrencilerin hem kendi iclerinde hem de Ogretmenleri ile
etkilegsimlerini artrmak i¢in kullanilan teknoloji kaynakli bilgisayar kullaniminin
smif ortaminda goriilen yiiz ylize 0grenme ortaminin yerini tutup tutmayacagi
konusu tartigilan bir konudur. Bunlarin harmanlanmis 6grenme ile ilgili degil hem
yiiz ylize hem de cevrim i¢i Ogrenmenin karsilastirilmasi ile ilgili olduklari
goriilmektedir. Buradan anlasildigi tlizere harmanlanmis O6grenme yonteminin

cevrimici 0grenme boyutunda uzaktan egitime ne 6l¢ii de katki sagladigi ve isledigi



konusu iizerinde durulmasi gereken bir konudur (Usta, 2007: 7). Ilkdgretim
programlarinda goriilen fen bilimleri derslerinde farkli degisikliklere gidilmis bu
durum ise beraberinde yiiksekdgretim programlarinda da farkli diizenlemeler
yapilmasimi gerektirmistir. Bu degisikliklerden biri ise, 6gretmen adaylarinin bilimin
dogasi, bilim tarihi gibi konularda daha donanimli hale gelmelerini saglamaktur.
Ogretmen adaylarmm bilimin dogas: ile ilgili gériisleri yine yetistirecekleri nesiller
icin 6nemli bir konu olarak goriilmektedir (Aslan, Yal¢in ve Tasar, 2009: 2). Bu
calismanm yapilma geregi olarak arastirmaci tarafindan deneyimlenen, 6gretmen
adaylarma meslege baslamadan oOnce yapilan KPSS sinavinda harmanlanmis
ogrenme igerikli sorunun bircok Ogretmen aday: tarafindan yapilamadigmin fark
edilmesi ile baslanmustir. Yiiksekdgretim Kalite Kurulu (YOKAK, 2020)’na gore
kiiresel krize sebep olan Covid-19 pandemisiyle birlikte biitiin iilkeyi kapsayan bir
sistem olan uzaktan egitim, 6gretimin devaminda rol oynamistir. (YOK, 2020),
yaptig1 aciklama da uzaktan 6gretim programlari ile uzaktan 6gretim yoluyla
verilmesi uygun goriilen dersler, eszamanli ve/veya eszamansiz olarak ¢evrimigi
ve/veya ¢evrimdisi teknolojilerle verilir. Ogretim, yiiz yiize ders ve uygulamalarla da
desteklenebilir seklinde olmustur. Donemin sartlarmin da getirilerine gore
yiiksekogretimde ders ve program diizeyinde ¢ogalan harmanlanmis 6grenme temelli
o0gretim uygulamalarinda kullanilan ortamlarin teknolojik gelismeler ve c¢agin
getirdigi farkli degisimler diistiniildiigiinde yakin gelecekte daha da ¢esitlenecegi ve
farkl1 diizeylerde de yaygimlasacagr Ongoriilmektedir. Bu nedenle 0Ogretmen
adaylarinin bilimin dogasi konusunun O6gretiminde harmanlanmis 6grenmeyi ve
bilimin dogasin1 nasil betimledikleri, bilimin dogasi konusunun Ogretiminde
harmanlanmis 6grenme hakkindaki goriis ve diisiincelerinin aragtirmaya deger bir

konu oldugu diistiniilmektedir.

1.1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci c¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin harmanlanmig
ogrenme siirecinde Ogrendikleri bilimin dogas1 6gretimi konusundaki gorislerini
belirlemektir.

1.1.3. Arastirmanin Onemi

Insanlar bilim ve teknolojinin faydalarindan yararlanirken; bilim ve teknoloji ise



gelismesi ve yenilenmesiyle insan hayati i¢in birtakim yenilikler ve zorunluluk
durumlar1 olusturmaktadir. Olusan bu teknolojik ve bilimsel gelismeler insanlarin
ihtiyaclarina paralel olarak degisiklikler ortaya koymaktadir. Siire¢ i¢inde bireylerin
birtakim becerilere sahip olmalar1 bu gelismeler hakkinda bilgi sahibi olup takipte
kalmalari, bunlarin toplum iizerinde olusabilecek etkilerini diisiinebilen, farkli
durumlarla Karsilastikga kendi fikirleri olusturabilen, kendi kararlar1 {izerinde
degisiklik yapabilme becerisine sahip olan ve bunlar1 eyleme doniistiirebilen
donanimli birey olarak yetismeleri hem bireyler hem de toplum i¢in son derece
onemli hale gelmistir. Bu agidan bakildiginda ise bugiin yetisen ¢ocuklarin yarinlarda
yetigkin bireyler olup toplum i¢in faydali birer vatandas olarak yetismesinde en
onemli sorumluluk ise dgretmenlerimize diismektedir. Ogretmenlerimizin tiim bu

beceriler konusunda donanimli olmalar1 oldukg¢a 6nemlidir (Yapicioglu, 2016: 5).

Bilim 6gretiminde gerekli farkindaligin kazandirilip, nasil ulasila bilinecegi konusu
ve bilimin dogasinin bu egitimin i¢inde oldugu yurtdisinda da senelerdir lizerinde
tartigilan ve farkli programlarinin i¢in de teorik olarak kullanilan bir konudur (Dogan
Bora, 2005: 20). Ogretmen adaylarinmn yetistirildigi lisans programmda bilim ve
bilimin dogasiyla ilgili farkli smif diizeylerinde farkli dersler almalar1 kendilerinin
bilimin dogasiyla ilgili anlayis gelistirmeleri, bilim ve bilimsel bilgiyle i¢ ige olarak
bilimin dogasiyla ilgili bilimsel bilgileri 6grenebilmeleri ve okulu bitirdiklerinde
ogrendikleri bu bilgileri 6grencilerine de ogretmeleri acisindan 6nem tasimaktadir
(Cmar, 2011: 5). Son yillarda ozellikle iletisim, teknoloji ve bilgi alaninda olan
degisiklikler ve gelismelerle, giinliik hayatimizin birgok alaninda etkili oldugu gibi
egitim hayatinda da etkili olmustur. Ogretim alaninda kullanilan bilgi ve iletigim
teknolojilerinden giiniimiizde hem yiiz yiize egitim de hem de uzaktan 6gretim de
siklikla yararlanilmaktadir. Orgiin egitimde zamana ve mekana bagl olmak uzaktan
egitimi avantajli bir alternatife dontistiirmektedir. Uzaktan egitim yontemiyle yapilan
egitimlerde ogrenciler mekidndan ve zamandan bagimsiz olarak Ogretim saglama
avantaji bulacaklar1 gibi bilgiye ulasma imkéni konusunda da zamani avantaja
dontistiirebileceklerdir. Ancak uzaktan egitim yliz yiize Ogretimdeki Ogretmen
ogrenci arasinda ki etkilesim agisindan birgok Onemli goriilen noktadan eksik
kalmaktadir. Biitiin bu sebeplerden dolay1 6grenciler i¢in hem orgiin egitim hem de

uzaktan egitimin avantajlarinin birlikte kullanila bilinecegi bir bigimde olusturulan



harmanlanmis 6grenme ortami 6zellikle giiniimiiz sartlarinda da dnemli goriilen bir
yerde bulunmaktadir (Dikmenli, 2013: 8). Ogretmen adaylarmin meslege
baslamadan oOnce yiiksekOgretim igerisinde harmanlanmis 6grenme ilizerine egitim
almalari, gelecekte kendi derslerinde harmanlanmis 6grenme yontemini egitim-
Ogretim ortamlarmma aktarmalarina temel olusturmaktadir. Bu durumun 6gretmen
adaylarinin mesleki yeterliliklerine olumlu katki saglayacagi da diistiniilmektedir
(Kog, 2019: 22). Ogretmen adaylarinmn bilimin dogas1 dgretimini dogru kavramalar1
bilginin de yasamsal olarak oneminin farkina varilmasini saglar. Bu arastirma ile
harmanlanmis 6grenmenin ne sekilde etkili oldugu arastirilarak adaylar bu konuda Ki
yetersizliklerinin farkina varip kendilerini bu alanda gelistirebilmeleri ve ayni
zamanda harmanlanmis Ogrenmenin Onemini kavramalari ag¢isindan Onemli
goriilmektedir.

1.1.4. Problem Ciimlesi

Smif 6gretmeni adaylarmin harmanlanmis 6grenme ile yapilan bilimin dogasi

egitimine yonelik degerlendirmeleri nelerdir?

1.1.4.1. Alt Problemler

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda su sorulara yanit aranmustir.
1. Sinif 6gretmeni adaylarmna gore; bilimin dogasi nedir?

2. Smif 6gretmeni adaylarinin bilimin dogasi egitiminde harmanlanmis Ogretim

hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Smuf Ogretmeni adaylar1 bilimin dogasi egitiminde harmanlanmis Ogretim

stirecinde hangi etkinlikleri kullanmay1 diistinmektedir?
1.1.5. Simirhliklar
1.Aragtirma 2021-2022 yili egitim Ogretim yili Nevsehir Haci Bektas Veli

Universitesi 3. sinifta grenim goren smif egitimi dgretmen adaylari ile smirhdir.

2.Arastirma da mevcut arastirma sonuclarini ortaya koymak i¢in kullanilan goriisme
teknigi kapsaminda 6gretmen adaylari ile yapilan goriismeler salgin dolayisiyla yiiz

yiize egitimine ara verilmesi sebebiyle ¢evrimigi ortamda gerceklestirilmis.



3.Aragtirma veri toplama araci olarak kullanilan bilimin dogasina iliskin goriislerin
harmanlanmis 6grenme iizerine etkisinin incelenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve uzman goriigiinden faydalanilan yar1 yapilandirilmis goériisme formu ile

smirlidir.

4.Bu aragtrma smif egitimi 3. smif Fen Egitimi dersi bilimin dogasi konusu ile

sinirhidir.
5.Bu arastirma harmanlanmig 6grenme yontemi ile islenen ders kapsamu ile sinirlidir.

1.1.6. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin yar1 yapilandirilmis goriisme formunda

Ki sorulara samimi ve objektif cevap verdikleri varsayilmustir.
1.1.7. Tammmlar

Harmanlanmis Ogrenme: Ogrenmeyi daha kalic1 hale getirmek i¢in hem ¢evrimigi
hem de geleneksel egitimin Ozelliklerini kullanarak yapilan etkinliklerdir. (Usta,
2007: 11)

Bilimin dogasi: Bilimin dogasi bilimsel anlamda yapilan her tiirlii sosyal ¢alismanin
,tarihi, sosyoloji, felsefe ve psikoloji gibi birden fazla alt bilimi i¢ine alan , ayni
zamanda bilimin taniminin, ne oldugu ve toplum iizerinde biraktig1 etkileri
inceleyen siirekli tiretken halde bulunan bir ¢calisma alanidir (McComas ve dig., ic.

McComas ed.,1998).

Simf 6gretmeni adaylari: Smif Ogretmenligi Lisans Programi’na devam eden

ogrencilerdir (Aptekin Yolcu, 2018: 8).
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IKINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, literatlir taramasina yer verilmektedir. Literatiir taramasinda genel
olarak “Bilim”, “Bilimin Dogas1” ve “Harmanlanmis Ogrenme” ana baslhklarma yer

verilmistir.

2.1. Bilim Nedir?
2.1.1. Bilimin Tanim ve Ozellikleri

Insanm dogas1 geregi merakiyla baslayan bilim bir devre adin1 verecek kadar miihim
hale gelmis, 6grenilmesi gereken, hayata uyarlanmasi kagmilmaz ve hayatimizla ig¢
ice gegmis bir kavramdir. Peki, bilim nedir? Bilimin tanimini tam olarak yapmak
yillardir insanlarm zorlandig1r bir konu olmustur. Burada ortak bir fikri birligine
vartlamamistir. Bunun esas nedeni ise bilimin siirekli devingen halde gelisen ayni
zamanda degisen bir etkinlik olmasidir. Ayrica ele aldig1 konular bakimindan sinir1
belli olmayan, ¢ok yonlii, i¢ ice ve sentez olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
sebeplerden dolay1 bilimin taniminin herkes tarafindan belirlenecek ortak bir tanim
olarak verilmesi zordur. Fakat farkli arastirmacilar tarafindan yapilan tanimlara
ulasmak miimkiindiir ( Ar1, 2010: 1).

Bilim; insanin varligiyla evrene anlam yiikleme, anlama cabasi veya sadece insant
anlama, kendisini kesfetme siireci olarak tanimlanabilir. Bilim insan hayatmnin
icindedir. Onu insanin hayatimin disinda diistinmemek gerekir ki bilim insanin tiim
yasami boyunca sahip oldugu her seyin i¢inde vardwr. Bilim insan hayatinda her

zaman kesfedilmeyi bekleyen sekilde ilerler. Aslinda hep agik sekilde var olan, ancak



duyu organlarimizla algiladigimiz zaman varligmin fakinda oldugumuz adeta bir
sirlar kiiptidiir (Baz, 2003: 3). Cepni vd. ise bilimi; dogru diisiinme, bilgiyi arastirma,
bilimsel metotlar kullanarak sistematik bilgi edinme ve bilgiyi diizenleme siireci,
evreni anlama ve tanimlama ¢abalar1 olarak ifade etmektedir. Aslinda bilimi herkes
tarafindan onaylanan bir tanim igine sikistirmak yerine onun dogasmni anlamaya
ugrasmak ve boylece bilim okuryazari olmaya ¢alismak gerekir (Akt. Kubilay, 2014:
6). Nitekim “’bilmenin bir yolu olarak bilim’’ bilimsel bilgilerle ilgili kavramlar1
Ornegin, bilimin sonucunda ulasilan bilgilerin kanitlara dayanmas: gibi,
degisebilmesi ve fazlaca yaratici yaklagimla tiretilmesi gibi bilgileri igerir (Bell,
2008: 18).

Medeniyet tarihimiz boyunca gelisen en 6nemli olaylardan biri bilimin son ii¢
senedir bu hizli degisimi denilebilir. Bilim bir yandan teknoloji yoluyla insanlarin
var olan yasam kosullarini degistirirken bir yandan diistincelerini bigimlendirip
diinya goriislerini  farkli  yOnlerde etkileyebilir. Bilimin etkisiyle birlikte
diisiincelerimiz olgulara daha saygili, daha gergekci bir 6zellik kazanmaktadir.
Teknolojinin topluma getirdigi tiim bu degisiklikler, diisiincenin kazandigi yeni ve
giiclii yaklasim bigimi birden fazla soruna sebep oldugu gibi, kabul edilemezligi
ortaya ¢ikan bir takim deger ve diislince bigimlerinin yerine yenilerini ortaya ¢ikarma
zorunlulugunu gerektirmistir. Olusan problemlerin bir kismmin ¢abucak degisen bu
olaylara ayak uydurulamamasmdan, bir kismmn ise bilimin yeterince
anlasilmamasmdan olustugu diistiniilmektedir (Cakiroglu, Bilican ve Giling6ren,
2014: 8).

Bilimin bir toplumu pozitif agidan etkilemesi i¢in 6ncelikle genis bir kitle arasinda
yayilmas1 ve herkes i¢in var olan ortak bir diisiince haline gelmesi gerekmektedir. Bu
durumsa temelde egitim sisteminin ¢ozebilecegi bir durumdur. Fen egitiminin temel
amaglarindan birisi de, Ogrencilere bilimin o6zelliklerini ve yontemlerini dogru
sekilde kavratabilmektir ( Dogan Bora, Arslan ve Cakiroglu, 2006: 33). Toplumlarda
olusan yasam sekline bilimsel bir bakis agisi1 kazandirarak yon verebilmek ise daha
cok temel egitimin yani okul Oncesinden bagslanarak biitiin egitim seviyelerinin
baslica hedefi olmalidir. Eger 6grenciler bu sekilde gelisen bir egitim ortaminda
yetigirlerse bilimin hem sanat hem de ahlaki degerlerle kaynagmasina yardimci
olacaklar1 bilinirken, giiniimiizde ve gelecekte de Karsilasabilecegimiz problemlere

etkili ¢oziimler bulabileceklerdir (Polat, 2011: 5). Fakat 6gretmenlerin bilimin dogas1
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konusunu fen derslerinde Ggretmeleri kolay degildir. Bunun temelde sebebi ise
gercek bilimin okullarda ki derslere gore farklilik gdstermesidir. Ogretmenlerin bilim
hakkindaki goriisleri de giiniimiiz bilim anlayigindan farklilik géstermektedir. Bunun
sebeplerinden biri ise dgretmenlerin yillarca davranisct yaklasimla egitim siirecine
devam etmelerinden kaynaklanmaktadir. Gegen zamana bakildiginda fen
programlarinin anlamay1 gelistirmek yerine daha ¢ok bilimsel gerceklerin 6grencilere
aktarilmasimi vurgulanmis olmasidir. Bu durumda olusan fen egitimine bakildiginda
ise bilimsel gergekleri 6grencilere kazandirmak yerine bilimsel ilke ve kavramlarin
ezberlenmesine yonelttigi goriilmiistiir.

Biitiin bunlarin sonucunda ise bilim;
e Objektif,
e Evrensel,
e (Gozlem ve deneye dayal,
e Kesin gercgekleri ortaya ¢ikaran,
e Olaylar1 dogrulayan/kanitlayan,
e Tanimlanmis ve tek bir konu alanina sahip,
e Kendine 6zgii metotlar1 olan,
e Sosyal ve kiiltiirel degerlerden bagimsiz/etkilenmeyen,
e Onyargidan bagimsiz olarak algilanir.
Gliniimiizde ilerleyen sosyal, ekonomik ve bilimsel gelismeler yasam seklimizi
biliyiik olciide etkilemektedir. Tim bu gelismelerin etkisi ge¢misimize kiyasla
giinimiizde daha belirgin bir sekilde kendini gostermektedir. Kiiresellesme durumu,
uluslararas1 ekonomik rekabet, hizli bir bicimde sekillenen teknolojik degisimler
gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Tiim bunlar dikkate alindiginda
ise lilkeler dinamik bir toplum olusturmak i¢in fen ve teknoloji okuryazari bireyler
yetistirmenin gerekliliginin ve bu siiregteki fen derslerinin anahtar bir rol oynadigi
bilincindedirler (MEB, 2005).
Okullarda ise bilimsel gergeklere dayali fen Ogretimi, 0gretmenlerin benimsedigi
bilim anlayismnin okullarda ki 6grenme durumlar {izerindeki etkisini gostermektedir.
Ogretmenler olgucu bilim anlayigma sahiptirler ve bu anlayisa uygun fen egitimini
gerceklestirme egilimi gosterirler. Bu durumda ogrencilerde bdyle bir bilim

anlayistyla donanimli bireyler olarak yetismektedirler (Cakici, 2009: 61).
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2.1.2. Bilimin Dogasi ve Ozellikleri

Bilimin dogas1 kavrami bilimsel anlamda okuryazarligin en 6nemli basamagi olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin ise bilimin dogastyla ilgili farkindalik olusturmalari fen
egitiminin en Onemli amaglar1 arasindadir (MEB,2013). Bilimin dogasiyla ilgili
yapilan tanimlar incelendiginde genel anlamda, Bilimin dogas;

Bilimin ne igerdigi ve hangi anlamlara geldigini,

Bilimle ugrasanlar1 ve hangi rolleri tistlendiklerini,

Bilimsel, gézlemleri, olaylari, kurallar1, kanitlari, yasalari ve bilimsel metodu,
Bilimin nasil yapildigini anlamay1 kapsamaktadir (Tasar, 2003: 31).

Tirkmen ve Yal¢in’in (2001) bilimin dogasi ne oldugu ile ilgili 6zet bilgilere
ulastyoruz. Bu ozet bilgiler:

1. Bilimde tek bir bilimsel yontemin olmadig: birden fazla yontemin olabilecegi ve
bu baglamda pozitifist goriisiin aksine post-pozitifistlere gore bilimsel metot yere ve
zamana gore degisiklik gosterebilir.

2. Bilim kiltiirii agirlikli olarak bati kaynakli gibi goriinse de biitiin insanliginin
etkisiyle olustugu.

3. Bilimin asil amacmin fiziksel evreni insanlarmn kendi metotlariyla anlamasini
evrenin olusum ve isleyis kurallarinin agiklanmasini saglamaktir.

4. Bilimde hi¢ bir zaman kesin bir dogrunun olmadigi, degisebilir ve gegici
olabilecegi bilimin 6zellikleri arasindadir. Buradaki sonuca gore ise bilimsel kanun
terimi yerine teori kavraminin kullanilmasi ve teorinin ise dogal bir olay1
stirdiirdiiglimiiz siirece teori olarak kabul edilebilecegidir.

5. Bilimsel arastirmalarinin sosyolojik, politik ve kiiltiirel faktorler tarafindan
smirlandirilmadan yapilabilmesidir.

6. Ayrica bilim ve teknoloji farkli kavramlardir (Akt. Koseoglu, Tiimay ve Budak,
2008: 227).

Giiniimiizde fen egitimi kapsaminda o6grenilen bilimin dogast konusunun nasil
islenecegi fazlaca 6nemli hale gelmistir. Bu konuda bazi bilimsel (alternatif enerji
kaynaklari, klonlama) toplumu ilgilendiren sosyo-bilimsel konular insanlarin
gelecegini biiylik 6lglide etkileyen tartismali konulardir. Bu sebepten, boyle bilimsel
tartismalarda  One siiriilen iddialari, nedenleri, savlar1 elestirel olarak
degerlendirebilecek ve bilimin diisiinme yollarim1 kullanarak mantikli kararlar

verebilecek bilim okuryazar1 bir toplum olusturmak c¢ogu iilkenin Oncelikli
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meselelerinden birisi haline gelmistir. Ulkemizde ise 2004’de baslayan fen dersleri
ile ilgili miifredat reform hareketlerinde “biitiin vatandaslarin bilim okuryazari
olmas1” vizyonu 6ne ¢ikmistir (Késeoglu, Tiimay ve Budak, 2008: 224).

Bilimsel bilginin dogas1 ve bilimin dogasi cogu zaman bir arada kullanilir. Bilimsel
bilginin dogasinin kesin olmamasi ve herkes i¢in gecerli kabul edilen bilgiler
icermesi bilimin dogast iginde kabul edilir. Giiniimiizde bilimin dogasi da
modernizmin sonrasi olarak goriilen bir anlayistir. Bilimin dogasina iliskin goriislerin
de degismesi pozitivist bilim anlayisindan gilinlimiizde gordiiglimiiz post modern
anlayisa gecilmesine neden olmustur (Muslu, 2008, s.24). Bilim anlayis1 bilimin
icerigin bazi yonlerini anlama, sorgulama i¢in bilimsel yaklasim ve sosyal bir girigim
olarak bilim anlayisinin olusmasini i¢ine alirken bilimin dogasi1 da benzer konular1
incelemektedir(Tiirkoz, 2015: 20).

Bilimin dogasi ve bilimsel bilgiyle ilgili kesin bir tanima ulasmak alan yazinina
bakildiginda miimkiin goriilmemektedir. Yapilan tanimlar incelendiginde ise
aralarindaki iliskiye gore bilimin dogasi, bilimsel bilgiyi i¢ine almaktadir denilebilir.
Bilimsel bilgi ise ulasilan bilimsel teorileri, yasa ile diisiinceleri kapsarken, bilimin
dogas1 bunlarla birlikte bilimsel yazilan yayinlari, bilimsel ¢alismalar1 da igine
almaktadir. Bilimin dogas1 ayn1 zamanda bilimsel bilgiye nasil ulasildigin1 ve hangi
bilgileri i¢ine aldigi ile ilgilenir (Polat, 2011: 19) .

Egitim ortamlarmda bilimin dogasi kavrammin 6nemi olduk¢a biiyiiktiir. Ciinkii
bilimi ve bilimin dogasii giinliik hayatinda 6ziimsemis bireyler, glinliikk hayatlarinin
devammda alacaklar1 kararlarda bilimin dogasin1  kullanabilirler. Ozellikle
ogrencilerin tutum gelistirmelerinde, arastirma, inceleme yapmalarinda ve neden
sonug iliskisi bulmalarinda bilimin dogasinin yeri yine fazlaca aktiftir (Hastiirk ve
dig,.2014: 671-688).

Bugiin giiniimiiz incelendigin de bilimin dogasi konusu ¢esitli reform degisiklikleri
ile de diinyanin farkli tilkelerinde egitimle ilgili islenen programlarda yer alan bir
amag¢ olarak islenmeye devam etmektedir (Lederman,2007). Showalter (1974)
bilimin dogasinin 6zelliklerini su dokuz etken ile 6zetlemistir.

Halka agik/ 6zel: Bilim bir kisi veya grup tarafindan elestirilse de, toplum ile
paylasilir. Bu paylasimin amaci biitiin insanlarin bilimsel bilgiden haberdar olmasini
saglamaktir.

Tarihseldir: Geg¢mis bilimsel bilgiler, bu giiniin bilimsel ¢alismalarinda yardimci
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olmalidir. Gegmisteki ¢aligmalar yadsinmamalidir.

[liskilidir: Bilimin biitiin branslari i ice iliskilidir.

Yeniden caligilabilir: Bilimin 6zii olaylardan olustugu i¢in degisik Kisilere gore
degisik degerlendirilebilir.

Deneyseldir: Deneyler ve gozlemlerden olusmaktadir.

Olasiliklidir: Kesin varsayimlara veya gozlemlerle 6lgiilmektedir.

Tektir: Bilimin dogasi ve yeni bilimsel bilginin gelisimi tek ve birbirinden ayridir.
Degisebilir: Bilimsel bilgi degiskendir. “dogru” ve “kesin” bir sonucu vardir
denilemez. Bu nedenle bilimsel bilgiye sahip bir Kisinin siirekli literatiir taramasi
lazimdir.

Insana/kiiltiire baghdir: Bilimsel bilgi insan yapitidir. Bilimsel bilgiye sahip bir
Kisinin yaratict bir diisiinceye sahip olmasi lazimdir. Bu bilgi kiiltiir ile birleserek
sekillenmektedir (Akt. Oyman, 2002: 12-13).

2.1.3. Bilimin Dogasim Ogrenmenin Onemi

Arastirmacilar fen egitimde uzun zamandan beri fen derslerinin 6g8retiminde ve
programlarin diizenlenmesinde fen derslerinin i¢erigin de bilimin ve bilimsel bilginin
dogas1 konusunda uygun diizenlenmesi gerektigini savunmuslardir. (Dogan Bora,
2005). Yenilik¢i birgok arastirmaci topluma bilimin kavratilmasmin temel de
amacinin 0grencilerin bilimin dogasinin degerlerini, simirliliklarin1 ve 6n kosullarini
belirtmek oldugundan bilimsel okuryazar olmak i¢inse bilimin dogasmin 6nemli
oldugundan bahsetmiglerdir. Bilimsel bilginin dogasi ile ilgili kavram ve ifadeleri
dogru kullanan 6grenciler diinyada kendiliginden olusan olgular1 icsellestirmis ve
kabul etmis olurlar. Bilimi pratik olarak teknolojiyi liretme yolu olarak goren bireyler
ilerde karsilasilan sosyal problemleri ¢6zmede zorluk yasayabilirler. Oysa bilim ve
teknoloji farkini bildiklerinde sosyo-kiiltiirel konular dahilinde bilimsel bir igerikle
karsilastiklarinda akilci kararlar verebilirler (Aliyazicioglu, 2012: 15).

Bilimin dogasinin ise genis kitlelerde halkin, daha dar alanda ise 6grencilerin bilimin
dogasin1 neden 6grenmeleri gerektigi dahasi bu gerekliliklerin insanliga saglayacagi
yararlar {izerinde durmak gerekir. Driver ve arkadaslar1 (1996) bilimin dogasini
anlamanin neden gerekli oldugu tizerine bes goriis ortaya koymustur.

Yararlilik/ Kullanislilik Gortisii

Bilimi ve giinliik hayattaki siire¢leri ve teknolojik araglari anlamak icin bilimin
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dogas1 gereklidir. Insanlarin gazete ve televizyon programlari gibi dolayli yollardan
ogrendikleri bilimsel bilgilerin degerlendirilmesini, bir durum hakkinda karar
verirken bu kararin giivenirligi konusunda ve olas1 siirlari hakkinda fikir sahibi
olmasint saglar. Bilimsel ¢alisma ve diisiinme siirecini anlamanin saglayacagi en
onemli faydalarindan birisi de bu ydntemin bireye problem ¢6zme becerisini
kazandirmasi ve bilimsel olmayan kosullarda da bu siireci kullanabilmesini
saglamaktir.

Demokratiklik Goriisti

Bilimin dogasii anlamak insanlarin sosyo-bilimsel konularda duyarli olmasini ve
kendi goriislerini ifade etmesini saglar. Sosyo-bilimsel konulari anlamak igin
herkesin bilimsel bilgiyle ilgili temel isleyisi bilmesinde yarar vardir. Buluslar ya da
teorilerin ne olduklarindan ¢ok bunlarin uygulamalar1 ve insanlar1 nasil etkileyecegi
konusu asil 6nemli sorundur. Bilimsel isleyis siirecinde ¢ikacak anlagmazliklari
giderecek olan diisiince bilimsel agiklamalarin temelinde yatan degisebilirlik olgusu
ve varsayima dayali oldugu bilgisidir. Bunu bilen toplumlar hem sosyo-bilimsel
konular1 dogru yorumlar hem de yapilan yorumlarm igerigini kavrar. Ornegin
toplumun demokratiklesme siirecindeki referandumlar gibi karar verme siirecinde
herkesin bilingli bir sekilde rol alarak demokratik bir katilimin saglanmasina neden
olur.

Kiiltiirel Goriis

Bilim ortak kiiltiirel bir eserdir ve bilim tiim insanlik kiiltiiriiniin bir iirtiniidiir. Bilim
kiiltiirii, kiiltiir de bilimi etkiler. Bu sayede birey bilimin kiiltiiriin ortak bir parcasi
oldugunu kavrayarak bilimin sinirlarmi, topluma etkilerini ve iliskisini anlar. Ayrica
bilim, modern kiiltiiriin bir pargasi oldugu i¢in bilimin degerli oldugunu anlamamiz
acisindan gereklidir.

Ahlaki Goriig

Toplumdaki degerler gibi bilim toplumunda da belli normlar, kurallar vardir. Bu
degerler bilimin nasil ¢alistigin1 anlamaya yarar. Toplumdaki degerler gibi bilimde
de evrensellik, tarafsizlik, stiphecilik, ortak birliktelik gibi degerler bulunmaktadir.
Bu nedenle bilim toplumundaki uygulamalarda da ahlaki ilkeler isler.

Bilimsel Bilgileri Ogrenme Goriisii

Bilimin dogasin1 bilen biri bilimi de daha kolay algilar. Bilimle ilgili konulari,

bilimin ilgili oldugu alanlar1 6grenmeyi kolaylastirir. Bilimsel siireclerde yalnizca
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deneysel metotlarin olmadigmi, ayrica bunlardan elde edilen sonuglarin
sorgulanmasiyla da bilimsel bilgiye ulasildigini kavrar. Smiflarda olgularla ilgili
dogrudan yapilan gozlemler, bu gozlemlerle ilgili smif arkadaglariyla ve
Ogretmeniyle yaptiklari tartigmalar sayesinde dgrenciler bircok deneyim kazanirlar

(Akt. Ali Yazicioglu, 2012: 30).

2.1.4. Bilimin Dogasimi Nasil Ogretmeliyiz?

Cagimizda, toplumumuzda ki insanlara ozellikle de Ogrencilere bilimin nasil
ogretilecegi hususu gegmise kiyasla daha onemli hale gelmistir. Giindemde olan
farkli sosyo-bilimsel konular incelendiginde klonlama, alternatif enerji kaynaklar1 ve
savaslarda kullanilan ¢esitli biyometrik bilgiler yine toplumlarin ve daha da 6nemlisi
diinyamizin varligini etkileyebilir. Biitiin bu sebeplerden dolay1 bu sekilde ortaya
atilan farkli bilimsel tartismalari, iddialari, nedenleri, muhakeme ve argiimanlari
elestirel bakis agisiyla degerlendirmek ve bilimin diisiinme yolarin1 da kullanarak
dogru kararlar verebilecek bilim okuryazari bireyler yetistirmek iilkelerinde 6nemli
bir sorunu haline gelmistir. Ulkemiz ’de 2004 yilinda baslayan fen derslerinde
onemle iizerinde durulan bir konu olarak ‘’tiim vatandaslarin bilim okuryazari

()

bireyler olmas1 ¢’ vizyonu &nemle temel almmstir (Késeoglu, Tiimay ve Ustiin,
2010). Bilimin ogretilmesinin amaci insanlarin hepsinin bilim insan1 olarak
yetismesinden ziyade bilim okuryazari bireyler olarak farkindalik kazanmalari,
merakla bilim insanlarmin bilimi nasil elde ettiklerine dair sorgulayici bir yapiyla
insanlarin yasa, teorilere nasil ve ne yollarda ulastiklarinin anlagilmasini saglamak
oldugu soylenebilir (Tiirkdz, 2015: 10).

Yenilenen Ogretim programlar: ile bilimin dogasi ve faktorleri farkli yontem ve
yaklagimlarla 6gretilmeye baslanmis ve bilimin dogasi anlayisinin gelistirilmesi

saglanmistir. Bu yaklagimlara bakildiginda dolayli, dogrudan yansitici ve tarihsel

olmak tizere ti¢ sekilde karsimiza ¢ikmaktadir (Karaman, 2019: 7).

2.1.4.1. Dolayh Yaklasim

Dolayli yaklagim kavrami, bilimin dogasiyla ilgili olarak herhangi bir 6zelligin
acikca belirtilmedigi ve ortiik olarak verildigi bir 6gretim yaklasimidir. Gliniimiizde

dolayli yaklagim olarak kabul edilen yaklasim, &grencilerin bilimsel arastirmalar
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konusunda merakli olup, bilimin dogasi ile ilgili ¢esitli diisiinceler gelistirdiklerini
ongoriir. Bilimin dogasiyla ilgili net bir agiklama yapilmaksizin, 6grencilerin sadece
bilim yaparak bilimin dogasi konusunda bilgi sahibi olabileceklerini belirtir(Metin,
2009: 15).

Ayrica bu yaklasimda Ogretmen adaylarmin ve o6gretmenlerin bilimin dogasmi
bilimsel etkinlikler kullanilarak Ogrenebileceklerini savunur. Fen’i temel alan
arastirmaya dayali projeler yoluyla farkli ¢abalar kullanmadan yaparak ve yasayarak

ogrenme yoluyla bilimin 6grenile bilinecegi savunulur (Toz, 2012: 17).

2.1.4.2. Tarihsel Yaklasim

Bu yaklasimda, bilimsel bilgi ve tarihsel siirecin kesistirilerek bilimin dogas1 temelli
fen 6gretiminin daha kuvvetli sekilde gerceklesebilecegi diisiiniilmektedir. Tarihsel
stirecte bilimsel bilgilerin ilerleyisinin 6rnek olaylarla Ogretilebilecegini sdyler.
Bilimin dogas1 hakkindaki kavramlarm 6gretimi i¢in bilim insanlarinin yasadigi
donemleri, o donemlerin sartlari, kiiltiirel ve ekonomik durumlari, yasayis ve
diisinme tarzlar1 gibi konular1 fen konulariyla birlestirilip anlatilmasi anlama ve
ogrenmeyi beraberinde getirecektir (Toz, 2012: 17). Ayrica bu yaklasimin temelinde
bilimin dogasin1 6grenebilmek icin bilim insanlarinin hangi sartlarda ve nasil bilim
yaptiklarindan simif ortamlarinda 6grenilmesi gerekmektedir. Bilimin dogasi
konusunun fen derslerinde uygulanmasi konusunda tarihsel yaklasimdan bilimin
gelismesine katki yapan insanlardan ve bu insanlarin kisilik 6zelliklerinden, ¢calisma
alanlarindan, ni¢in bilim yaptiklar1 gibi konulardan sinif ortaminda siklikla bahsedilir

ve tartigilir (Ayvaci, 2007: 24).

2.1.4.3. Dogrudan Yaklasim

Bu yaklasima bakildiginda bilimin dogasi 6gretimi duyussal 6grenme yoluyla
ogrenmek Dbiligsel 6grenme ile gretimin gerisinde kalmalidir. Temelde bilimin
dogas1 6gretimi dogrudan 6gretime dayandirilmali. Bu yolla 6gretimde ders stireci
planlanmali bilimle ilgili etkinlikler kullanilmali ve kullanilan etkinlikler dogrudan
bilimin dogasiyla ilgili olmalidir. Bu yaklasima gore ancak bu yolla bilimin dogas1

en iyi sekilde 6grencilere aktarilir(Toz, 2012: 17).

Agiklamalar incelendiginde Ogrencilerin bilim ve bilimin dogasina iligskin ilk
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karsilasma alanlarmin ilkokul oldugu diisiiniildiigiinde sinif 6gretmenlerine fazlaca is
diismektedir. Burada hem sinif egitimi 6grencilerinin hem de gorevini yapmakta olan
siif dgretmenlerinin bilimin dogasina iliskin goriisleri egitim fakiiltelerindeki sinif
egitimi programma ve O6gretmenlerin aldigi hizmet i¢i egitime fayda saglamasi

acisinda oldukga dnemlidir (Sarag ve Cappellaro, 2015: 334).

2.1.5. Bilimin Dogas1 Ogretiminin Fen Egitiminde Yeri ve Onemi

Tiirkiye’de uygulanan 6gretim programlari incelendiginde bilimin dogasindan ve
ilgili kavramlarindan 2004 yili ilkokul ve 2007 yili ortaokul &gretim programlari
kapsaminda program vizyonunda verildigi goriilmektedir. Bu konu programlarin
genel amacglar kisminda ilk madde de ’6grencilerin bilimin dogasmi anlamasi”
seklinde yer almaktadir. Yine 68retim programlarinin diginda fen bilgisi dersi yillik
ders planlarinda da bilimin dogasi konusunun 6grencilere sinif ortaminda aktarimi
konusu 6nemle ele alinmaktadir. Bu konu incelendiginde bilimin dogas1 konusunun
fen programlarinda ele alinmasi dolayisiyla en ¢ok fen bilgisi 6gretmenlerini
ilgilendirdigi goriilmektedir. Oysa bilimin neredeyse her alanda kullanildig:
giinimiiz de bilimin dogast konusunun sadece fen bilgisi Ogretmenlerini
ilgilendirmesi veya sadece bu derslerde goriilmesi yanlis bir kani olarak
goriilmektedir. Gliniimiiz de okul ortamlarinda ki birgok farkli derste bilimin dogas1
konusu islenmektedir. Bu sebepten bu konunun O&gretimi tiim alanlardan
O0gretmenlerin dolayisiyla biitlinliyle okul ortaminin sorumluluguna giren genis
kapsamli bir alan olarak yer almaktadir. Bu kapsamda bilimin dogasmin smif
ortaminda nasil islenmesi gerektigi, bu konuyla ilgili derslerde 6gretenlerin hangi
inanclarla smifta bulunduklar1 ve bilimin konu oldugu dersler de ne tiir tepkiler
verdikleri tespit edilmesi gereken konular olarak goriilmektedir (Aliyazicioglu, 2012:
5).

Bu sebeplerden de o6tiirti goriilityor ki bilimin dogasi konusu ilkokul sinif egitiminde
de ele alinmas1 gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenme ve 6gretme
ortamlarinda birden fazla faktor bir arada etkili olmaktadir. Bunlar &gretmenler,
ogrenciler, okul, egitim 6gretimi, aile, ¢cevre olarak siralanabilir. Bu degiskenlerden
en Onemlisi ve kritigi ise siiphesiz dgretmenlerdir. Cilinkii sinifta etkili bir smif
yonetimi ile ders islemek ve yiirlitmek dgretmenin sorumlulugunda ilerlemektedir.

Ogretmenlerin liderlik rolii ve smifta etkili birliktelik saglamasi olduk¢a dnemlidir.
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Ogrenme ve 6gretme ortamlarinda basariy1 ve bunun sonuglarini etkileyen en 6nemli
sey smif yonetimidir (Calik ve digerleri, 2003:3; Cetin, 2001; Aydmn, 1998: 17;
Sonmez 1994:108).

2.2. Harmanlanms Ogrenme Nedir?

Bilim ve o6zellikle internet teknolojilerindeki siirekli degisen gelismelerin diger
alanlara oldugu gibi egitime de onemli etkisi bulunmaktadir. Ogretim ortamlari,
yaklasimlar1 ve 6gretim arag geregleri de ¢agin gereksinimlerine degistirilmekte ve
giincellenmektedir. Ogrenme ve Ogretme yaklasimlarindaki ilerleyen degisimleri
iceren bu gelismelerden bir tanesi de birden hafta metodu i¢ine alan harmanlanmis
ogrenmedir. 1999’da ad1 EPIC Learning (externally-collaborative, project-based,
interdisciplinary, curricula) olarak degisen “Interactive Learning Centers”
(Atlanta’da bilgisayar becerileri sertifikas1 ve yazilim egitimi programi) kurumunun
tanitim1 yapilirken ilk kez bir yontem olarak bahsedilen (Friesen, 2012) alanyazinda
“blended learning”, ‘“hybrid learning” veya “mixed mode instruction” olarak
kullanilan terim Tiirk¢eye “harmanlanmis 6grenme” “hibrit 6§renme” veya “karma
ogrenme” olarak gevrilmis ve kullanilmaya baslanmustir (Cirak, K. , S., Yildirim, I.,
ve Ciicik , E. 2018: 777). Karma 6grenme ortamlari, 0grencilerin gelisim ve
ogrenme de rastlayacaklar1 olumsuzluklarin onarilmast amaciyla yiiz ylize
ogretimdeki katilimli ve sosyal birlikteligin ¢evrimi¢i 6grenmenin yenilik¢i ve
teknolojik faydalarini da kullanarak, fertlerin gereksinimlerine uygun olan 6grenme
ortamlarmnin birlesimidir (Thorne, 2003: 2). Harmanlanmis 6grenme uzun zamandir
Ogretmenler tarafindan degisik sekilde sinif ortaminda kullanilan ama ortaya ¢ikan
sonuclar1 e-6grenmenin aktif kullanimi ile goriilen bir 6gretim tasarimi yaklagimi
olarak ifade edilebilir (Dag, 2011: 76).

Geleneksel olarak kullandigimiz yiiz yiize egitim ortamlar1 ¢agimiz genglerinin ilgi
ve isteklerine uygun olarak diizenlenmis ve teknolojinin etkisiyle ¢evrimici dersler
ve smiflar olarak yeniden diizenlenmeye baslanmistir. Geleneksel 6grenme
dedigimiz yiiz yiize 6grenmenin veya ¢evrimici 6grenmenin bir¢ok avantaji olmasina
karsin dezavantajlar1 da goriilmektedir. Ogrencilerinin égrenmelerini kolaylastirmak
ve anlamli hale getirmek, 6grenme siireci boyunca kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalarmi saglamak i¢in yeni¢aga uygun bir 6grenme ortami saglanmasina ihtiyag

duyulmaktadir. Buradan yola ¢ikarak Ogrencilerinin yiiz yiize egitim ortamlarmnin
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yaninda Ogrenme silireglerinin - bir bdliimiini de ¢evrimi¢i ortamlarda
gerceklestirmelerine imkan saglayan harmanlanmis 6grenme ortami yiiksekogretim
diizeyindeki Ogrencilerde siklikla kullanilmaya baslanmistir (Kaya, 2014: 57).
Harmanlanmis 6grenme Ogretim siirecinde karsilagilan problemlere etkili ¢oziim
yollar1 gelistirme, 6grenilen bilgileri yiiz yiize etkilesim i¢inde yapilandirma, 6grenen
grubun etkin sosyal katilimlar1 ile sosyal iliskiler kurup gelistirmeleri agisindan
onemli goriilmektedir. Giiniimiizde gelisen ve degisen teknoloji ile de egitim
konusunda degisen sartlara uygun olarak ortaya ¢ikan hem vyiiz yiize hem de
cevrimi¢gi ortamin birlesmesi ve bu iki Ogretim tiirliniin kazanimlarini1 bir araya
getirirken olumsuz yonlerini en aza indiren teknoloji yonli bir egitim tiirtidiir
(Aydemir, 2012: 27).

Gelisen ve siirekli degisen yenigag ile birlikte Ogrenme teorileri de degisip
farklilasmaya baslamistir. Beraberinde de 6grenme sekilleri degismis, farkli yollarla
bilgiye ulasmanin 6nii ac¢ilmis, 6grenmeyi Ogrenmenin Onemli hale gelmesiyle
birlikte bireysel olarak d6grenebilme onemli hale gelmistir. Artik 6grenme yiliz yiize
verilen egitimin yaninda internet ¢agina da girilmesiyle birlikte kolay ulasilabilir
bilgi haline gelmistir. Giiniimiizde geleneksel olarak verilen yiliz yiize 6grenme
yaninda bilgisayar/web destekli 6grenme yaklasimi da kullanilarak harmanlanmig
ogrenme yaklasimmim uygulanmasi diisiiniilmiistiir (Unsal, 2010: 136).
Carman(2002) arastirmasinda harmanlanmis 6grenme faktorlerinden bahsetmistir.
Canli yapilan etkinlikler, ogrencilerin kendi hizlarinda ilerlemeleri, isbirligi
yapmalari, degerlendirme ¢aligmalar1 ve performans destek araglari seklinde ifade
etmistir. Biitlin bunlarin arasinda canli etkinlikler faktoriiniin en 6nemlisi oldugunu
vurgulamustir. Sebebi ise 6grencilere gore canli yapilan yiiz yiize etkinliklerin yerini
diger faktorlerin yeteri kadar tutmadigmin ifade edilmesidir. Ogrencilerin kendi
ogrenme hizlarinda ilerlemeleri ortaya ¢ikan sonuglardan olumlu doéniisler alabilmek
icin uygun 6gretim tasarimm ilkeleri kullanmak 6nemlidir. Degerlendirme bilesenine
gore bilginin ne 6l¢ii de etkililik ve kalicilik sagladig: test edilebilir. Ve performans
destek araglar1 da bilginin kaliciligi ve aktarilabilme durumunu artirmaktadir (Akt.:
Giirdogan, 2019: 12).

2.2.1. Harmanlanmis Ogrenmenin Ana Ogeleri
Harmanlanmis 6grenme yiiz ylize ve ¢evrimi¢i 6grenme olmak iizere iki ana dgeye
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ayrilir.
Harmanlanmis 6grenme
1. Yiiz yiize 6grenme

2. Cevrimigi 6grenme

2.2.1.1. Yiiz Yiize Ogrenme

Yiiz yiize 6grenme harmanlanmis 6§renmenin 6nemli bir boyutu olarak kullanilan ve
bilinen, insanlk tarihinin bildigi en eski 6grenme Yyaklasimidir. Bu 6grenme
yaklasimi caglar boyu 6grenme igin tek basma kullanildigi gibi eklendigi farkl
o0grenme yaklasimlar1 destekleyerek olumlu etkiler olusturmaktadir. Egitim-
ogretimde kullanilan bu yaklasimin bir¢ok avantaji oldugu gibi dezavantaji da
bulunmaktadir (Pesen, 2014: 15).
Ayrintili bir bicimde yiiz yiize 6grenmenin olumlu yanlar1 ve siirliliklarii asagidaki
gibi siralayabiliriz.
Yiiz yiize 6grenmenin gii¢lii yanlar1 su sekilde ifade edilebilir: (Balci, 2008: 23-24):
1. Yiiz ylize 6grenmenin gerceklesmesiyle 6grencilere verilen doniitiin zamanlama
acisindan 6grenci de karsilikl giiven duygusu olusmaktadir.
2. Smif ortaminda Ogrencilere gliven duygusu kazandiracak ve aktif olarak
katilmalarmi saglayacak 6gretmenlerin davranis, duygu ve diisiincelerini agiga vuran
jest ve mimikleri 6grencilerde olumlu etkiler birakmaktadir.
3. Yiiz ylize egitim ortaminda 6gretmen ve 6grenci arasinda iletisim igin alternatif bir
teknolojik aletin ¢ikmasina gerek yoktur.
4. Ogrenciler yiiz yiize dgrenme ortaminda kendilerini sosyal bir varlik olarak
hissederler.
5. Ogrenciler yiiz yiize egitim ortaminda anmda soru cevapla Ogrenme
saglayabilirler, akranlariyla birlikte 6grenme ortami bulabilecekleri gibi gergek
diinyadan kopuk hissetmezler.

Yiiz ylize 6grenmenin smirliliklari:
1. Simif ortaminda g¢ekingen olan Ggrenciler i¢in kendilerini yiiz yiize ortamda bir
baski altinda hissedebilecekleri i¢in 6grenmeleri olumsuz etkilenebilir.
2. Smif mevcudu sinifin fiziksel 6zelliklerinden dolay1 sinirlt kalmaktadir.
3. Ogrenmenin yapildig1 ortam fiziksel agidan smifin tamanina hitap etmeyebilir.

4. Yz ylize 6grenme ortami zaman ve mekan agisindan sinirhdir.
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2.2.1.2. Cevrimici Ogrenme

Okullarda yapilan yiiz ylize egitim ortamimin diginda 6grenci ve 6gretmenler arasinda
dolayli bir iletisimle dersler islenilebilir. Ogretmen ve 6grenciler arasinda kurulan
cevrimi¢i 6grenme yoluyla iletisim kurulabilir (Yalin, 2006: 23). Bir diger tanima
bakildiginda ise ¢evrimig¢i 6grenme bilgisayar ve internet yoluyla olusan 6grenme ve
ogretme durumudur (Usta, 2007: 32).

Cevrimi¢i O0grenme ortamlarinda yapilan Ogrenme de katilime1 Ogretmen ve
ogrencilerin veya Ogrencilerin kendi aralarinda tanmisiklik durumu olmamasi
sebebiyle sosyallesme problemi goriilebilir ve bu durum iletisim sorununa da yol
acabilir. Yukarida adi gegen her iki 6grenme ortaminin olumlu ve olumsuz yanlarini
en aza indirgeyerek olusturula bilinecek yeni bir 6grenme ortami diisiincesiyle

harmanlanmig 6grenme ortami olusturulmustur (Kaya, 2014: 62).

2.2.2. Harmanlanmis Ogrenme Amaclan

Osguthorpe ve Graham’a (2003) gore, harmanlanmis 6grenme ortami olusturulurken
dikkat edilmesi gerekli alt1 faktor bulunmaktadir (Aktaran: Fizan-Sasa, 2011: 13):
1.Pedagojik zenginlik: Harmanlanmis 6grenme yonteminde Ogrencilerin bilgileri
dogrudan aktarilmasi degil, bilgiyi kesfedip kendilerinin yapilandirmasi beklenilir.
Ogretmenler dgrencileri ile sosyal birliktelik igcinde olmali ve dgrenme boyunca
zihinsel olarak enerjik olmalidirlar. Teknoloji kullanimi en ¢ok da soyut kavramlarin
ifade edilmesinde ve anlagilmasinda kavramsal olarak algilamayi smirlandirabilir.
Geleneksel ortamda kullanilan smif i¢i yiiz ylize 6grenme ortaminda Ogrenciler
kendilerini ifade etmekte ¢ekinebilirler. Bu ortamlarda ki zaman ve mekéan problemi
harmanlanmis 6grenme ortaminda oldukga azdir.

Ogrenciler ¢evrimi¢i dgrenme ortamlarinda fikirlerini rahatca ve 6zgiir bir sekilde
dile getirecekler hem Ogretmenleri hem akranlar1 ile uygun tartisma ortami
olusturabileceklerdir.

2. Bilgiye erisim: Ogrencilerin bilgiye ulasmalarinda, bambaska ortamlarda akranlari
ve farkli kisilerle iletisime gegebilmelerinde ayni zamanda tartigarak bilgiyi
yapilandirmalarinda harmanlanmis 6grenme ortamlar1 etkin olmaktadir. Ogrenciler
kendilerine verilen zamanda Ogrenecekleri konuyla ilgili ¢cevrimi¢i ortamda birden

fazla kaynak bulabilir, arastirabilir, alan uzmani kisilere ulasabilir hatta tartigma
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ortamu kurabilirler. Ogrenciler burada ahsik olduklar1 geleneksel dgrenme disinda
farkli sekilde 6grenim goren bireylerle de irtibata gegebilirken bu durum 6grenenlere
ogrenmeye iliskin farkli avantajlar saglamaktadir denilebilir.

3. Sosyal etkilesim: Ogrenme sosyal ortamlarda Kkisiler arasimda iletisimin
saglanmasiyla gerceklesmektedir. Ogrencilerin herhangi bir sorunla ilgili goriis
belirtmeleri, goriislerini dile getirirken ayni zamanda savunmalar1 ve karsit goriisleri
clriitmeleri ve bu bilingle 6grenmelerinden sorumlu olmalar1 bu ortamlarda
saglamaktadir. Bu sebepten sadece cevrimi¢ci ve yiiz yiize Ogrenme ortaminin
simirliliklart bulunabilir. Bu sebepten harmanlamis 6grenme ise Ogrenmeyi cok
boyutlu hale getirerek daha etkili kilabilmektedir.

4. Ogrenen kontrolii: Ogrencilere neyi nasil 6grenecekleri konusunda kendi 6grenme
hizlarinda 6grenmeleri igin ortam saglamali ve etkin kararlar verebilmelidirler.
Ogrenciler istedikleri bilgiye, istedikleri zamanda ve nasil ulasacaklar1 konusunda
Ozgiir birakilmalidir. Bu konuda harmanlanmis 6grenme ortamlar1 6grencilere kendi
ogrenme siireclerini diizenleme ve kontrol altinda bulundurmalar1 agisindan miihim
olanaklar olusturmaktadir. Ornek olarak 6gretmen smif ici tartisma ya da forum gibi
cevrimigi tartigma ortamlar1 saglayarak Ogrencilerin tercih ettigi ortamda ve
istedikleri seviyede ve oranda tartismaya katilmalar1 i¢in ortam saglayabilir. EtKili
olarak yapilan harmanlanmis 6§renme ortamlarinda, 6grenciler kendi olusturduklari
faaliyetlerle hem karar verme hem de arastirma yaparak uygulama kisminda da etkin
olabilirler. Harmanlanmis 6grenme ortamlari, giiniimiizde 6grenenlerin 6z yonetimli
bireyler olmalar1 i¢in etkin bir 6grenme ortamm saglar.

5. Maliyetin uygunlugu: Yiiz yiize 6grenme ortamina kiyasla harmanlanmis
Ogrenme ortami ¢ok daha ekonomiktir. Yiiz yiize 6grenmede bireylere egitim verilen
ortamin diizenlenmesi, 6grenenlerin bu ortama ulasmak i¢in yaptiklar: harcamalar ve
zaman distiniildiigiinde harmanlanmis 6grenme bu maliyeti diistirebilir. Sebebine
bakildiginda harmanlanmis 6grenme ortamlari, smif i¢i derslerde harcanan zamani
olabildigince minimum seviyeye indirdiginden maliyeti de en aza diigiirmektedir.
Ornegin, bes saatlik smif ici yiiz yiize dersin ii¢ saati smifta ve iki saati ise ¢cevrimici
ogrenme ortamlarinda islenecek sekilde diizenlenebilir. Bu sekilde, yliz yiize
Ogrenme ortami i¢in harcanan maliyetlerin azalmasi ve zamanin daha verimli
kullanilmasi saglanabilir.

6. Diizenleme ve yineleme kolayligi: Geleneksel 6grenme yapilan smiflarda bilgiler
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geriye doniip degistirilmedigi i¢in uzaktan egitimde kullanilan yontemlerde
Ogrenilecek bilginin giincellenebilmesi i¢in uzman kigiler gerekmektedir. Ama
harmanlanmis  O0grenmede kullanilan  yOntemler  Ogreticinin  sectigi  ve
uygulayabilecegi yollar olacagindan ¢ok daha kolay degistirilip giincellenebilir.
Harmanlanmis 6grenmede kullanilan ¢evrimigi ve yiiz yiize bilesenler arasindaki
dengenin her ders degistigi soylenebilir. Bu egitimde amag, 6gretmenlerin teknoloji
kullanim yeteneklerini, 6grencilerin Ozelliklerini, ¢evrimici yararlanila bilinecek
bilgilere ulasabilmek gibi sebepler harmanlanmis 6grenme de kullanilan derslerde
cevrimigi ve yiiz ylize egitimi etkilemektedir (Osguthorpe ve Graham, 2003; Akt.
Kok, 2018: 14).

2.2.3. Neden Harmanlanmis Ogrenme

Giiniimiizde teknolojinin gelismesiyle bilgisayar, uydu ve internet gibi araglar da
uzaktan egitim i¢in kullanilmaya baslanmis ve bu sayede uzaktan egitim genis bir
alanda kullanilir olmustur. Harmanlanmis 6grenme de degisen ve gelisen ¢aga
paralel olarak 6grenme etkinliginin olusturulmasi, farkli egitim ortamlarmin birlesip
etkinliginin artmasi1 amaciyla kullanilmaktadir. Farkli teknolojik araglarinin
kullanilarak yiiz ylize yani smif i¢i Ogrenme ile c¢evrimi¢i Ogretiminin
harmanlanmasidir. Harmanlanmig Ogrenmenin c¢evrimi¢i Ogrenme boyutunda
kullanilan e-6grenme 6grenilen konularin igerigini sundugu i¢in daha kolay ve fazla
kullanilan bir yontemdir. Bu yontem smnif i¢indeki yiiz yiize egitim ortamina gore
avantajli olup haftanin her giinii ve giliniin her saati kullanim kolaylig1 saglar. E-
O0grenme yonteminin bir¢ok avantaji oldugu gibi dezavantajlar1 da mevcuttur. Yiiz
yiize egitim ortaminda sosyalligin zayiflamasma sebep olabilir. Cevrimi¢i egitim
ortaminda hem O6grenciler hem de egitimciler icin gesitli iletisim problemleri de
olusabilir. Biitiin bu olumlu olumsuz durumlar incelendiginde hem yiiz yiize hem de
cevrimigi Ogrenme ortamlarmin avantajli olanaklar1 kullanilarak —gelistirilen
harmanlanmig 6grenme (hibrit 6grenme) ortamlar1 yeni bir 6grenme sekli olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Akkoyunlu ve Soylu, 2006: 44).

Harmanlanmis 6grenme Ozellikle de uzaktan egitim ortamlarin da Ogrencilerin
karsilagabilecekleri iletisim problemlerinin ve Ogrenci ve Ogretmen arasinda ki
olusan rehberlik eksikliginin en aza indirilmesi ¢evrimigi ortamlarmin gelistirilmesi

amaciyla olusturulmustur (Giirdogan, 2019: 15). Gates 1999’a gore liniversiteler de
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maliyetleri azaltip daha ¢ok 6grenciye egitim imkani sunmak gerekmektedir. Egitim
yapilan kurumlarin 6zellikle teknolojinin imkanlarmdan faydalanmalar1 gerektigini
vurgulamaktadir. Bu sebepten dolayr gerek egitim kurumlar1 gerekse Ogretim
elemanlar1 yapilan egitimi bu yonde diizenlemeli ve gerekli planlamalar1 yapmalari
gerekmektedir. Bu yontemi ise internet ve web destekli farkli teknolojik ortamlar1
sunarak da olusturabilirler (Akt. Unsal, 2010: 136).

Geleneksel 6grenme yonteminde bilindigi gibi Ogrencilerin hem kendi ic¢inde
etkilesimleri hem de G6gretmenleri ile etkilesimleri belirlenen ders saatleri ig¢inde
yapilmaktadir. Bu sebepten dolayr 6grencilerin okul disinda yiiz yiize egitimde
kullandiklarin 6grenme materyallerine ulagmalart miimkiin olmadig1 i¢in okul
disinda da iletisim halinde olmaya istek duymaktadirlar. Bu nedenlerden otiiri,
ogretmenler ve dgrenciler okul disinda internet kaynagiyla beraber zaman ve mekan
kisitlamasi olmadan iletisime gegebilirler. Bu sekilde harmanlanmis veya ¢evrimici
yapilan egitim ortamlarinda 6gretmen ve dgrenciler arasinda gergeklesen avantajli
etkilesim ortamlar1 olusturulabilir. Bu ortamlarda gergeklesen etkilesim ile 6grenciler
verimli ve kalict Ogrenmeler gergeklesebilmekte hem de arkadaslar1 ile de
etkilesimlerinin azalmamasina sebep olabilir. Ayrica harmanlanmis Ogrenme
ortamlar1 yiiksekdgretim boyunca bir¢cok dersin islenmesini kolaylastirip farkl
O0grenme ortamlar1 sundugu gibi hem de {iniversitede O0gretim elemani eksikligi,
derslik yetersizligi ve yine Ogretim elemanlarinin fazla ders yiiklerinden dolay1
ogrencilerine fazla zaman aywamamalar1 gibi olumsuz faktorleri en aza
indirgemiglerdir (Usta, 2007: 10). Yiiz ylize yapilan egitim ortamlarinda, 6grencinin
O0grenme siiresi, doniit ve diizeltme alip almamasi ve islenen ders konusunda
Ogrenciler bircok acgidan Ogretmene bagimli kaliyorlarken, web tabanli 6grenme
ortamlarinda 6grenciler bagimsiz olarak da derste aktif olabilirler. Yiiz yiize 6grenme
veya web tabanli 6grenme sekli tek basma kullanildiklarinda farkli birden ¢ok
dezavantaj olusturacaklar1 gerekgesiyle son donemlerde birlikte kullanilmaya

baslanmis ve olumlu sonuglar alimmistir (Balaman, 2010: 2).

2.2.4. Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin Ogeleri

Aragtirmada kullanilan harmanlanmis O6grenme ortamlari, “yliz yiize Ogrenme
ortam1”, “E-6grenme ortami” ve “okul dis1 6grenme ortami” olarak {i¢ ana baslikta

incelecektir. Yiiz yiize 6grenme (face-to-face learning), 6gretmen ve dgrencinin ayni

27



zaman ve mekanda bulundugu ve sosyal etkilesimin {ist diizeyde oldugu 6grenme
ortamidir. Bu Ogrenme tlirli Ogretmen-Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci arasindaki
etkilesimin en st diizeyde oldugu 6gretim yontemi oldugu igin giliniimiizde hala
Ogretmen egitiminde de kullanimi en c¢ok tercih edilen Ogretim yontemidir
(Osguthorpe ve Graham, 2003). Buna Karsin yiiz yiize 6grenmenin, belirli bir zamana
ve mekana bagli olmasi nedeniyle esnek olmamasi, sinirli sayida birey ile yapilmasi,
cekingen Ogrencilerin smif ortaminda kendilerini ifade edememeleri, Ogrenme
ortamindaki fiziksel kosullar nedeniyle (giiriiltli, sicaklik vb.) 6grencilerin hepsine
hitap edememesi gibi smirliklari mevcuttur (Balci, 2008; Akt. Ayvar, 2019, s.27).
Harmanlanmis 6grenmeyi etkili bir sekilde uygulayabilmek icin temel olan bazi
unsurlar vardir. Bunlar, (Thorne, 2003, s.35):

Temel 6grenme gereksinimlerinin belirlenmesi

Kurumlar giin gectikce, “herkese uyan” egitim ¢oziimleri yerine, 6grenmeyi bireye
uyarlayan Ogrenme ¢oOziimlerini se¢meye baslamislardir. Ortak temalar ve ortak
ihtiyaglar olacaktir. Harmanlanmis 6grenmede, yalnizca simdide degil, gelecekteki
gereksinimlerin sekli ve 6lgegi hakkinda dogru bir zihniyet saglamak Onemlidir.
Boylece, sadece anlik 6grenme gereksinimleri degil, gelecekteki gereksinimler de ileri
stiriilerek daha yogun sorulara cevap aranabilir (Thorne, 2003: 36).

Farkli 6grenme stillerini dikkate alma;

Farkli 6grenme stillerini g6z Oniinde bulundurma ile birlikte, 6grenenlerin nasil
ogrenmeyi tercih ettikleri dikkate alinmas1 gereken bir diger unsurdur. Ogrenenlerin
gereksinimlerini karsilamak i¢in muhteva farklilasabilir ve eldeki olanaklarla
giincellestirme zor olabilir. Yine uygulama yoluyla edinilen bilginin, sunulan
icerikten farkli yorumlanabilecegi unutulmamalidir. Bunlarin hepsi saglikli bir
uygulama ve gelisim agamalarinin varligmni bildirir (Thorne, 2003: 37).

Ogrenme hedeflerini belirlemek;

En miihimi, 6grenme gereksinimlerinin neler oldugunun belirlenmesi ve en
uygun sekilde analiz edilmesidir. Tasarim siirecinin basinda, ¢alisma sekli ile
ilgili fikir veren bazi temel d6rneklere gereksinim duyulabilir (Thorne, 2003: 38).
Egitim siireci ve kullanict dostu gosterimler;

Harmanlanmig 6grenme, 6grenme ve gelistirme uzmanlari, etkinlik yoneticileri

ve Ogrencilerin kendilerini de igerecek kadar ¢ok yonlii olmalidir. Kisilerin

potansiyelini tamimalarma ve onlara yardimer olacak ¢6ziim yollarina
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ulagmalarina olanak taninmasi 6nemlidir. Bunun i¢in ¢evrim-i¢i gdsteri, sunum,
kiigiik toplantilar veya calistaylar gibi etkinlikler diizenlenebilir (Thorne, 2003:
39).

Takip destegi sunmak,

Ogrencilerin destek gereksinimine ihtiyag duyduklar1 zaman, kendileri igin en
uygun Kkisiye ulasabilmeleridir. Destegin ayni sahis tarafindan yapilmasi
gerekmez. Siireci baglatan ve bireyin gelisimi boyunca ilerlemeyi takip eden bir
yonetici veya farkli 6gretmenler olabilir (Thorne, 2003: 40).

2.3. Konu {le Tlgili Arastirmalar
2.3.1. Konuyla Ilgili Yurt i¢cinde Yapilan Calismalar

Aydemir, S (2012) yaptig1 benzer bir ¢alismada, yiiz ylize 6§renme ortamina kiyasla
sosyal yapilandirmaciliga dayali olusturulan harmanlanmis 6grenme ortaminin, Fen
Bilgisi (FB) 6gretmen adaylarinin bilimin dogasi ve bilimsel arastirmay1 anlamalari
iizerine etkisini arastirilmistir. Arastrma da ¢alisma grubuna Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren 3.smif I.
ve II. &gretim Ogretmen adaylar1 katilmistir. Ogretmen adaylar1 seckisiz atama
yapilarak deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. 1. 6gretim Ogretmen
adaylar1 kontrol grubu (11 erkek, 31 kiz), II. 6gretim 6gretmen adaylar1 da deney
grubu (12 erkek, 26 kiz) olarak belirlenmistir. Deney grubu 6gretmen adaylari, son
miilakatlarda bilimin dogasi ve bilimsel arastirmalara iliskin goriislerindeki
degisimin gerekcesi olarak genellikle ¢evrimi¢i uygulamalarm etkili oldugunu dile
getirmiglerdir. Ogretmen adaylar1 harmanlanmis 6grenme ortammin dgrenmeyi daha
anlamli ve kalict yaptigini ve akranlar ile 6gretim iiyesi arasindaki iletisimi ve
etkilesimi olumlu yonde arttirdigini dile getirmislerdir.

Aksogan, M (2011) yaptigt benzer bir c¢aligmada harmanlanmis Ogrenme
yaklasimmin Ogrencilerin akademik bagarisina ve O0grenmenin kaliciligina etkisi
incelenmistir. Bu ¢alismada 6rneklem olarak Inonii Universitesi Malatya Meslek
Yiiksek Okulu Bilgisayar Programciligr ikinci siniftaki 32 deney, 31 kontrol grubu
ogrencilerinden olusan ve “Bilgisayar Donanimi” dersini alan &grenciler iizerinde
yuriitiilmiistiir. Deney grubuna harmanlanmig 68renme yaklasimi uygulanirken,

kontrol grubu geleneksel ortamda ¢aligmalarini1 gerceklestirmistir. Arastirmada, veri
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toplama araci olarak, basari testi ve harmanlanmis 6grenme etkinliklerine iliskin
goriisme sorular1 kullanilmistir. Arastirma hipotezlerini test etmek igin, veri toplama
araclarindan elde edilen niceliksel veriler 6zel bir istatistik programi kullanilarak
analiz edilmistir. Bu calismanin sonucuna bakildiginda harmanlanmis 6grenme
etkinliklerine ve uygulama siirecine iligkin 6grenci goriiglerine gore; Ogrenciler,
konular1 kalici bir sekilde 6grendiklerini, tekrar ve uygulama yaptiklarini, bazi
durumlarda danismanla iletisime ge¢me ihtiyact duyduklarmi, dersin web sitesindeki
ozelliklerin birgogunu begendiklerini fakat bunun yaninda bazi sorunlarla da
karsilagtiklarini belirtmislerdir.

Usta, E. (2007) tarafindan arastirmada, harmanlanmig 6grenme ortamlar1 ile
cevrimigi Ogrenme ortamlarmin, Ogrencilerin akademik basarilarma olan etkisi
karsilastrmali olarak ele alinmustir. Calisma, Kirsehir Egitim Fakiiltesi 1lkogretim
Boliimii Sinif Ogretmenligi ikinci smifinda okuyan 73 &grencinin katilimiyla
“Ogretimde Planlama ve Degerlendirme” dersinde gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda son test ve kalicilik testi puanlarina goére harmanlanmig 6grenme
ortamlarinda ders alan Ogrencilerin, sadece c¢evrimi¢i ortamlarinda ders alan
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica her iki gruptaki
ogrencilerde 6grenci-ogrenci ve Ogrenci-Ogretmen etkilesiminin yiiksek diizeyde
oldugunu belirtmislerdir.

Bilimin dogasiyla ilgili yapilan benzer bir ¢alismada Ozbudak, Z. (2010) tarafindan
olup fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimin dogasini anlama diizeylerinin tespit
edilmesi adli ¢alismasinda 182 6gretmen aday1 6g8renci ile yapilan bu ¢alismasiyla,
bilimin dogasma yonelik yapilan calismalara katkida bulunmayir amaglamistir.
Calismanin amaci 6gretmen adaylarinda bilimin dogasma yonelik diisiinceleri tespit
etmektir. Arastirmada c¢alisilan Orneklem grubunu Tiirkiye’nin Bati Karadeniz
Birligi’ndeki (BKUB) devlet iiniversitelerinde &grenim goren fen bilgisi
ogretmenligi boliimii 6grencileri olusturmaktadir. Ogretmen adayir 6grencilerin
“bilimin dogas1” hakkindaki goriislerini degerlendirmek i¢in 25 sorudan olusan
VOSTS(TR), 10 sorudan olusan VNOS-C anketleri Ontest ve sontest olarak
uygulanmistir. Veriler SPSS for Windows ve QSR Nvivo istatistiksel analiz
programlariyla analiz edilmistir. Bulgulara gére donem i¢inde alinan egitimin; hem
kiz hem de erkek Ogrencilerin “Bilimsel Teori ve Kanunlarmn Yapisi, bilimin

deneyselligi, bilimde teorik kabuller, gbzlem ve c¢ikarimlarin dogasi ile bilimin

30



sosyal-kiiltirel Ogelerle iligkisi” konularindaki bilgilerinin anlamli derecede
yiikselmesini sagladigi tespit edilmistir.

Akgay ve Kog’un (2009) yapmis oldugu ¢alisma fen bilgisi 6gretmenlerinin bilimin
dogas1 ve bilimsel bilgi hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik olarak
yapilmistir. Arastirmada fen bilgisi 6gretmenlerinin bilimin dogas1 hakkindaki bilgi
diizeylerini belirlemek amaciyla Abd-El-Khalick, Lederman, Bell ve Schwartz
(2001) tarafindan gelistirilen Bilimin Dogas1 Hakkindaki Goriisler Anketi (VNOS-C)
kullanilmistir. Calisma 32 fen bilgisi 6gretmeniyle yapilmistir. Arastirmada elde
edilen verilerin analizi fen bilgisi 6gretmenlerinin bilimde deneysellik, yaraticilik ve
hayal giicli ve teoriler-kanunlar hakkinda gesitli goriislere sahip olduklarini bilimsel
bilginin 6znelligi ve gozlem-c¢ikarim arasindaki fark hakkinda ise tliimiiyle naif
gorisler sergilediklerini gostermistir. Ayrica katilimcilarin sosyal ve kiiltiirel yapmnin
etkisi konusunda yeterli goriise sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Ulusal alan yazmni incelendiginde harmanlanmis 6grenme ortamlarmin 6grenme de
sagladig etkiler {izerinde arastirmalarin yogunlastigr goriilmektedir. Harmanlanmis
O0grenme yonteminin bir¢ok farkli derste kullanila bilinecegi gibi farkli avantaj ve
dezavantajlar sagladig1 da ele alinan konularin basinda gelmektedir. Ayrica bilimin
dogas1 konusunda Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin goriisleri incelenmeye

caligilmustir.

2.3.2. Konuyla flgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Craven, Hand ve Prain (2002) yaptiklar1 ¢alismada ilkogretim 6gretmen adaylarmin,
bilimin dogastyla ilgili algilamalarmi arastrmayr amaglamislardir. Ogretmen
adaylari, bilimin dogas1 hakkinda belirgin ve net olmayan bilgilerini agiklayabilmek
icin bir dizi bireysel ve isbirlik¢i 6grenme aktivitelerine katilmislardir. Bu aktiviteler
fen Ogretim metotlarint ve bilimin dogasini anlamak i¢in hazirlanan etkinlikleri
icermigtir. Arastirmanin sonucunda ise Ogretmen adaylarmin bilimin dogasi
hakkindaki goriislerinde olumlu degisimler gézlenmistir.

Abd-El-Khalick ve BouJaoude (1997) tarafindan yapilan ¢aligmalarinda 20 6gretmen
adaymin bilimin dogasina yonelik goriisleri aragtirmiglardir. Arastirma i¢cin VOSTS
(Views on Science Technology and Society) anketinden yararlanilmigtir. Kavram
haritalama ve goriisgme yontemleri kullanilarak veriler elde edilmistir. Verilerin

analizi sonucunda, Ogretmenlerin bilimin dogasmna yonelik yetersiz olduklari,
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bilimsel bilginin ne oldugu ve fonksiyonu konusunda 6gretmenlerin yetersiz bilgiye
sahip oldugu tespit edilmistir.

Driver ve digerlerinin (1996), 9, 12 ve 16 yasindaki 6grencilerin bilim ile ilgili
goriiglerini ortaya koymaya c¢alistiklar1 kitapta 6grencilerin; bilim, bilimsel bilgi ve
bilimin dogas1 anlayislar1 epistemolojik kavramlagtirma, toplum ve bilim arasindaki
iliski ve bilimsel bilgi ve pratik konular1 acisindan kesfedilmeye calisilmistir.
Okullarm Fen egitim programlar1 da toplumun bilimi daha iyi anlamadaki rolii
acisindan zaman zaman tartigilmistir.

Akerson ve Abd-el-Khalick (2005), caligmalarinda ilkokul 6grencilerinin ulusal
reform Onerileri (AAAS,1993; NRC1996) dogrultusunda bilimin dogasi (NOS)
anlayiglarmi  ne kadar ortaya koyduklarmi kesfetmeyi amaglamiglardir.
Arastirmacilar, 6grencilerin gozlem ve ¢ikarim arasindaki fark, bilim hayalci ve
yaratict dogas1 ve bilimsel bilginin kesin olmayan dogasi anlayislarint belirlemek
iizere ilkokul 4. Sinif 6grencileri ile egitim yili sonunda acik uclu test kullanarak,
birebir goriismeler yapmuslardir. Ogrencilerin cevaplarini yorumlayarak dgrencilerin
bilimin dogas1 anlayislarin1 agiklamaya ¢aligmis ve onlarla bilimin dogasina yonelik
yeni Onerileri paylasmislardir. Sonug olarak 4. Smif 6grencilerinin -benzer onceki
calismalarda da bulundugu gibi- bilimin dogasi kavramina iligkin diizenli bir
kavramsal bilgiye sahip olmadiklarini tespit etmiglerdir.

Taylor ve Newton’in (2012), Avusturalya’da bulunan bir {iniversitede yiirtttiikleri
arastirmalarinda, harmanlanmis Ogrenmenin Ogrencilerin egitimden faydalanma
olanaklarma esitlik sagladigini fakat, siirekli bir isleyis kazandiran bu yaklagimin
basarili olabilmesi i¢in kurumda bulunan tiim ¢alisan ve 6grencilerin ayn1 vizyon ve
enerjiyi benimsemeleri gerektigini belirtmislerdir.

Al-Qahtani ve Higginst (2012), “Yiiksekdgretimde Harmanlanmig, Geleneksel ve E-
Ogrenmenin Ogrenci Basarisina Etkisi” baslikli calismalarinda  e-dgrenme,
geleneksel Ogrenme ve harmanlanmig Ogrenme ortamlarmin Ogrenci basarisina
etkisini incelemislerdir. Arastirma Suudi Arabistan’da bulunan bir {iniversitede
ogrenim gormekte olan 148 6grenciden olusan bir katilimc1 grubundan iki deney ve
bir kontrol grubuna rasgele atanan dgrencilerle yapilmstir. Farkli ortamlarda Islami
kiiltiir dersini alan dgrencilerin basarilarmi 6lgmek i¢in 6n-test ve son-test yapilarak
sonuclar etki biiyiikligii seklinde rapor edilmis olup, harmanlanmigs Ogrenme

yararma farklilik bulunmustur (1.34 etki biiyiikliigii degeri ile). E-0grenme ile
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geleneksel Ogrenme arasinda anlamhi bir farklilik gorilmemistir. (0,02 etki
biiylikliigii degeri). Arano-Ocuaman (2010), “Harmanlanmis ve Yiiz-Yiize Sinif
Ortamlarinda Geleneksel Olmayan Ogrencilerin Ogrenme Deneyimlerinin Ogrenci
Bilgi ve Algilarindaki Farkliliklarr” baslikli doktora tezinde geleneksel ve
harmanlanmis (kismen ¢evrim-i¢i ve kismen yiiz-ylize) 6grenme yoOntemlerinin
etkinligini aragtirmustir. Ayrica igerik dagitimi, iletisim, igbirligi, degerlendirme, geri
bildirim ve kisisel 68renim deneyimleri alanlarinda anlamli 6grenme saglayarak
ogrencilerin O0grenmesini iyilestirmek i¢in teknolojinin kullanilmasmnin etkisini
incelemistir. Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri dlgiimlemek icin test notlari, ders
notlart1 ve son testler kullanilmistir. Bu degerlendirmenin sonuglari, geleneksel
o0grenme ortamindaki 6grencilerin harmanlanmig 6grenme ortamindaki 6grencilerden
test sonrast basar1 puanlarma gore daha iyl performans olusturduklarini
gostermektedir (t(36)=-2.82; p=.008). Arastrma da 6grenci algilar1 da Olglilmiistiir.
Elde edilen sonuglar, harmanlanmis ortamdaki ogrencilerinin geleneksel ortam
icerisindeki Ogrencilere gore daha kolay &grenebildiklerini ve kendilerini
gelistirmelerine yardimci olmak i¢in teknolojiyi kullanimmin daha doyum saglayici
bulduklarini gostermistir.

Abd- EI- Khalick ve Lederman (2000) ise yeterli derecede bilimin dogas1 kavramini
bilen iki fen 6gretmen adayi ile birlikte calisma yapmislardir. Arastirmalarin da
bilimin dogas1 ile ilgili kavramlarin iki aday arasinda degisiklik gosterip
gostermedigi ve bu degisikliklerin 6gretmen adaylarinin sinif igindeki ¢alismalarini
nasil etkiledigi arastirmislardir. Elde edilen veriler incelendiginde, Ogretmen
adaylarmm bilgilerini sinif icindeki ¢aligmalarina yansittiklar1 gérmiislerdir.

Edwards ve Fritz (1997), tarafindan yapilan bir ¢alismada, ii¢ farkli 6grenme
ortaminda Ogrencilerin egitim sonuclarint algilamalar1 ele alimmaya calisilmistir.
Calismaya birbirinden farkli ¢evrimi¢i egitim ortamlarinin sergilendigi ii¢ ayri
smiftan 34 lisans Ogrencisi ile yapilmustir. Birinci Ortam, simif materyallerinin
yarisii ¢evrimici, klasik ders kitab1 ve ders kitabina dayali klasik sinif anlatimlarinin
olusturdugu gorsel ortamdir. ikinci ortam, ¢evrimici ilave materyaller ve klasik ders
kitabinin yer aldig1 ancak klasik ders anlatimi1 ve yiiz yilize 6gretimin olmadigi
bilgisayar grafik tasarimi ortamudir. Ugiincii ortam, klasik ders kitabinin olmadigi
tiim ders materyallerinin ¢evrimici oldugu global ag (WWW) ortamidir. Calisma

sonuglar1 6grencilerin ¢evrimi¢i materyallerden ve ¢evrimi¢i egitim ortamindan daha
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fazla 6grenme elde ettiklerini gostermistir. Ayrica, ¢cevrimici 6grenmenin etkinliginin
Ogrencilerin materyallere erisiminden etkilendigini gostermistir. Arastirma
sonucunda ise, arastirmacilar ¢evrimici egitim ve yliz ylize egitim etkinliklerinin
beraber kullanildigi harmanlanmis bir egitim ortaminin egitim materyallerinin
dagitimi i¢in uygun bir yontem olabilecegini Onermistir. Ancak harmanlanmis
ortamin 6grencilerin birbirleri ve 6gretmen ile etkilesimlerini arttirmak i¢in kullanilip
kullanilamayacagint belirlemek icin 1ilave arastrmalar yapilmasi gerektigini
Onermislerdir.

Abd-El-Khalick ve Akerson (2009) ¢aligmasinda ise ilkdgretim 6gretmen adaylarinin
bilimin dogas1 hakkindaki goriislerinin gelistirilmesinde iist biligsel stratejilerin
kullannminin etkisini degerlendirmistir. Deney ve kontrol gruplarina 34 ayrilmis 49
ilkdgretim 6gretmen adayi ile yiiriitiillen ¢alismada adaylara, bilimin; degisebilir,
teori yiikli, deneysel, c¢ikarimsal ve yaratict dogasi hakkinda dogrudan yansitici
yaklagim ile egitim verilmistir. Ayrica, deney grubundaki 6grenciler bilimin dogasi
hakkinda diistinmeye ¢alisirken ayrica ii¢ list biligsel strateji konusunda da egitim
almis ve bunlar1 kullanmiglardir. Veri toplama araci olarak Bilimin Dogas1 Hakkinda
Goériisler Anketi (VNOS-C) ve Ust biligsel Farkindalik Envanteri sirastyla ¢alismanin
basinda ve sonunda katilimcilarin bilimin dogasi ve {ist bilissel farkindalik
goriislerini degerlendirmek i¢in kullanilmustir. Olgeklerden elde edilen veriler deney
grubunda 6nemli 6lglide daha fazla 6grencinin bilimin dogasmnin hedeflenen yonleri
hakkinda daha bilingli goriislere yer verdigini gostermistir. Ayrica g¢alismanin
sonunda iist bilissel farklilik ile bilimin dogasi hakkinda bilgili goriis gelistirmek
arasinda pozitif yonde iliski oldugu bulunmustur.

Akerson ve Abd-El-Khalick (2003) ¢alismalarinda, deneyimli bir ilkokul 6gretmeni
olan Tina’nin dordiincii sinif 6grencilerinin bilimin ¢ikarimsal, degisebilir ve yaratict
dogast hakkinda bilingli goriislere sahip olmalarina yardimec1 olma c¢abasini
incelemiglerdir. S6z konusu ¢alisma 6gretmen Tina’nin dgretiminde bilimin dogasini
ogretmeyi hedefledigi boyutlar1 belirgin hale getirmek i¢in hangi 6zel desteklere
ihtiyac1 oldugunu tespit etmeye odaklanmistir. Bunun i¢in aragtirmacilar her hafta
Ogretmenin dersine girip onu goézlemlemistir. Ayrica Ggretmen ve arastirmact
giinliikleri, video kayitlar1 gozlemler, 6gretmen ile yapilan goriismeler ve bilimin
dogasma yonelik goriisler anketi VNOS-B arastirmanin veri toplama araglarmni

olusturmustur. Ogretmen Tina’min bilimin dogasmi 6gretmek igin yeterli diizeyde
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bilgi birikimi ve istegi olmasma ragmen istenen diizeyde olmadigi sonucuna
ulasiimistir. Ogretmen Tina’nin bilimin dogas1 goriisleri ve bilimin dogasmi anlatma
gayretinin hedef bilimin dogas1 yonlerini 6grencilere aktarabilecek pedagojik olarak
uygun etkinlikleri tasarlamada destege ihtiyaci oldugu gozlemlenmistir. Yurt diginda
yapilmig ulasilabilen arastirmalara bakildiginda incelenen konularin daha c¢ok
Ogretmen ve Ogrencilerin bilimin dogasiyla ilgili algilarin1 arastirmayir amacglarken
harmanlanmis Ogrenme ortamlarmin ise Ogrenci basarisi iizerinde etkisinin

arastirildig goriliir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Calisma nitel arastrma yontemlerinden fenomenoloji desenine gore hazirlanmis ve
uygulanmistir. Bu desenin kullanilmasinin temel nedeni ise smif Ggretmeni
adaylarmm 3. smifin ilk doneminde harmanlanmis 6grenme yontemi kullanilarak
bilimin dogasi1 dersini islemeleri ve ¢aligmanin sinif 6gretmeni adaylarinin ilk donem
yasadiklar1 deneyimleri ortaya ¢ikarma amacinda olmasidir. Bu amagla, arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarinin harmanlanmis Ogretim siireciyle islenilen bilimin
dogas1 6gretimi konusundaki tecriibelerini samimi ve biitiinciil bir sekilde ortaya
koymalarmni saglamaya c¢alisilmistir. Fenomenolojinin kdkenine bakildiginda filozof
Edmund Husserl'in yirminci yilizyildaki c¢alismalarina dayandigi goriilmektedir
(Oktem, 2005: 28). Egitim amaciyla yapilan arastrmalarda fenomenoloji
yaklagimmin amact Ogretmen ile Ogrencilerin 6grenme ve Ogretme ile ilgili
tecriibeleri arasindaki iligskiyi anlamaktir. Bu yaklasim temelde 6grenenlerin 6grenme
konusunda ne tarz yaklasim i¢inde oldugunu ve Ogrenirken ne yaptiklarini
aciklamaya ve anlamaya ¢alisir (Cekmez, Yildiz ve Biitiiner, 2012: 83)

Nitel arastrmalar, goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi nitel yapilan veri
toplama yontemlerinden yararlanildigi, gozlem sonuglarmmm ve olaylarn dogal
ortamlarda gergekg¢i ve biitlinciil bir sekilde olusturulmasma iliskin nitel bir siireg
yolunun kullanildig1 arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2016: 41).
Nitel arastrma ile yapilan calismalarda bir ya da birkag durum bitiiniiyle

arastirilarak duruma iliskin faktorler (bireyler, ortamlar, olaylar, siire¢ vb.) biitiinsel



bir yaklasim ile arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledigi ile ve bu durumdan nasil
etkilendigi iizerinde calisilir (Anali, K.C, 2020: 57). Nitel arastirmalar gozlem,
goriisgme ve dokiiman inceleme gibi nitel olarak yapilan tekniklerden yararlanilan,
olay ve olgularm gidisatina karisilmadan biitiin ve en ger¢ekei sekilde ortaya
konulmasini amag edinen bir aragtirma tiiriidiir (Yildirim ve Simsek, 2016: 39).

Bu arastirmada da 6gretmen adaylarinin goriislerine nitel arastirma yontemlerinden
biri olan goriisme ile ulasilmaya ¢aligilmistir. Arastirmada mevcut durumu ortaya
koymak i¢in goriisme teknigi kullanilmistir. Bu caligmasmin goriisme teknigi ile
uygulanmasmin goriisme tekniginin Ozelliklerinin arastirma i¢in daha 1yi veri
toplama imkani1 vermesidir. Alinyazin da goriisme teknigi ise en az iki kisi arasinda
sozlii olarak yapilan bir iletisim siirecidir olarak tanimlanmaktadir. Goriisme siireci
arastirma da cevabi aranan sorular kapsaminda goriisme yapilan kisilerden toplanan
verilerle yapilmaktadir. Goériisme yapmanin en biiyiik faydalarindan biri arastirilan
konu veya cevabma ulasilmak istenen sorular hakkinda derinlemesine bilgi
saglamasidir. (Bliyiikoztiirk vd, 2019: 158). Kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme
formunda ise arastirmaci tarafindan olusturulan sorular gériisme oncesi belirlenerek
stire¢ boyunca degistirilmez, bu sayede arastirma yapan Kkisi ortaya ¢ikan verilerden
ve kelimelerden anlam ¢ikarmak igin ¢6ziimleme yapar (Glesne, 2012: 382). Bu
arastirma da smif 6gretmeni adaylar1 3. Sinif 6grencilerinden 50 kisi ile goristilmiis
ogrendikleri ders kapsaminda bilimin dogasi iinitesini harmanlanmig O6grenme
yoluyla almalarina iliskin 6grencilerin bu konuda fikirlerine ulasilmaya ¢alisilmistir.
Genel olarak bakildiginda ise arastirmanin veri kaynagmni olusturan sinif égretmeni
adaylarmim geleneksel yiiz ylize 6grenmenin yaninda aligkin olmadiklar1 yeni bir
O0grenme bi¢imi olan harmanlanmig 6grenme ile bilimin dogas1 konusunu 6 grenirken
deneyimlemeleri ve yasantilar1 yoluyla cevaplayabilecekleri bu durum ise ¢aligma
grubunun smnif egitimi 6gretmen adaylarindan olusmasina yol agmustir.

Arastirma siirecinde dgrencilerin salgin donemi sartlari ile birlikte daha 6nce egitim
Ogretim hayatlarinda karsilagmadiklar1 bir Ogretim yOntemi olan harmanlanmis
ogrenme yoluyla bilimin dogasi tinitesini islemeleri bir problem olarak goriilmiis. Bu
problemin ¢dziimii i¢in yar1 yapilandirilmis goériisme formlari araciyla s6z konusu

grubun goriislerine bagvurulmustur.
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastrmanin ¢aligma grubunu; 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Nevsehir Hact
Bektas Veli Universitesi Smif Egitimi 3. smifta 6grenim goren 50 &gretmen
adayindan olusmaktadir. Arastirmada amagsal Ornekleme yontemlerinden Olgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu ¢aligmada 6lgiit olarak 3. Sinifta 6grenim
gormekte olup birinci doneminde harmanlanmis 6grenme ile bilimin dogasi egitimi
alan sinif 6gretmeni adaylar1 secilmistir Bu O6rnekleme yonteminde temel anlayis
oncesinde hazirlanan bir dizi Ol¢iitii karsilayan biitiin durumlarm ¢alisilmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2016: 122). Olgiit 6rneklem, arastrmanm amacina uygun
olarak en 1yi veri kaynaklarina ulasmak icin belirlenen bazi dlgiitleri karsilayan biitiin
durumlarm arastirmaya dahil edilmesidir (Patton, 2014: 238).

Aragtirmanin evrenini harmanlanmig 6grenme siirecinde bilimin dogasi konusunu
o0grenen smif egitimi O08retmen adaylar1 olustururken arastirmanin G6rneklemini
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi 3. Smifta §grenim goren 50 smif 6gretmeni

aday1 olusturmaktadir.

3.3. Verileri Toplama Araglan

Arastirma 6gretmen adaylarinin bilimin dogasina iliskin goriislerinin harmanlanmisg
O0grenme lizerine etkisinin incelenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Yari yapilandirilmig
goriismelerde arastirmacinin 6nceden hazirlamis oldugu sorular vardir. Bu yol
verilerin hizli kodlanmasina, analizine, 06l¢iim kolayligina ve arastirmanin
kapsamiyla karsilastirilmasma imkan verir. Bu yontem yapilan anketin aksine
goriismeciye ihtiya¢ duyuldugu anda kaynak Kisinin sorularina yanit verme imkani
saglar (Biiyiikoztiirk vd., 2019: 159). Cepni (2007)’e gore bu teknik 6zel bir konuda
derinlemesine soru sorma ve cevap eksik veya agik degilse tekrar soru sorarak
durumu daha agiklayict hale getirip cevaplar1 tamamlama firsat1 vermesi agisindan
avantajlidir. Arastirmacinin goriigme Oncesinde hazirlamis oldugu sorular vardir.
Gorlisme sorular1 alaninda uzman Kirsehir Ahi Evran(2), Nevsehir Hac1 Bektas
Veli(2), Mugla Sitki1 Kogman(1) Universiteleri'nde gorev yapan 5 akademisyenin
“uygun(2)’’, “’diizeltilip kullanilabilir(2)’’, “uygun degil(0)’’ seklindeki goriis ve

degerlendirmelerine sunulmustur. Uzmanlarm yaptiklar1 degerlendirmeler kendi
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kategorileriyle karsilastirilmig ve free-marginal kappa degeri 0,88 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu deger 0.70 iizerinde oldugundan degerlendirmeciler
aras1 yeterli uyum oldugunu gostermektedir. Goriisme sorular1 uzman goriislerinin
alinmasiyla tekrar diizenlenmis ve son seklini almistir. Arastirma sorulari
olusturulurken arastirma modeli ve arastirma problemine uygun olmasi gozetilmistir.
Gerekli diizeltmelerden sonra goriisme formuna son sekli verilmistir. Son hali 1
ogretmen aday1 ile birebir goriigme yapilarak formun kullanilabilirligi test edilmis ve
formda herhangi bir degisiklige gidilmemistir. Bu baglamda veri toplama araci,
arastirmanin 3 ana alt problemine cevap aramak amaciyla 3 ana soru ve 2. soruda
derinlemesine veri elde edebilmek i¢in 5 sorudan olusturulmustur. Veri toplama
aracindaki sorular sdyledir:
1. Sizce bilimin dogas1 nedir?
2. Bilimin dogasi egitiminde harmanlanmig O6grenme hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

2.1. Harmanlanmig 6g8retim siirecinde bilimin dogasi konusunun dgretiminin
verimliligi konusundaki goriisleriniz ve 6nerileriniz nelerdir?

2.2. Harmanlanmig 6g8retim silirecinde bilimin dogas1 6gretiminde kullanilan
materyaller nelerdi?

2.3. Harmanlanmisg 6gretim siirecinin yeterliligi hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

2.4. Harmanlanmis 6gretim siirecinin sagladig1 avantajlar?

2.5.Harmanlanmis 6gretimde bilimin dogasi konusunun Ogretimi siirecinde
yasadiginiz zorluklar nelerdir?
3. Ogretmen olarak goreve basladiginizda, harmanlanmis dgretim siirecinde bilimin

dogasmin 6gretimi ile ilgili ne tiir etkinlikler kullanmay1 diisiiniiyorsunuz?

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin analizi kisminda arastirma siirecindeki ses kayitlarini yaziya dokmek,
kayitlarin nitel verilere dokiilmesini kolaylastiracaktir. Arastirmact veri toplamasinin
basindan sonuna kadar veri analizini diistinmelidir. Veri toplama ¢alismalar yaparken
arastrma da calisma grubu ve c¢alisma alaniyla ilgili c¢esitli notlar almaly,
yonlendirmeler yapmalidir. Arastirmacmin veri toplama kisminda aldigi notlar

arastirma siirecinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in son derece 6nemlidir (Akt.

39



Baltaci, 2017: 3). Arastirmada 6gretmen adaylarinin yari yapilandirilmis goriisme
formundaki sorulara verdikleri cevaplar igerik analizi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.
Bu agsamada goriismelerin, alan notlarinin, belgelerin igerigi analiz edilir (Merriam,
2013, s.195). igerik analizi, bir séylemi anlamada ve yorumlamada, 6znel igerikli
etkilerden uzaklagsmayr amag¢ edinir (Bilgin, 2006: 1). Yar1 yapilandirilmis
goriismede, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin diisiincelerini agik ve samimi
cevaplayacaklar1 bir ortamin olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Goriismeler salgin
doneminin kosullar1 g6z oniinde bulundurularak uzaktan egitim programinda siklikla
kullanilan zoom programi iizerinden saglanmistir. Verilerin analizi verilen ifadelerin
benzerligine gore tasnif edilmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenligi adaylarinin
goriisme sorularma verdikleri cevaplar uzmanlar tarafindan incelenerek goriis birligi
saglanan ve goriis birligi saglanamayan veriler belirlenmistir. Goriisler arasindaki
uyum orani Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen “Giivenirlik = Goriis
birligi / (Gorilis birligi + Gortis ayriligl) formiilii kullanilarak hesaplanmistir.
Hesaplama sonucunda yapilan kodlamalarin giivenilirligi 0.84 olarak bulunmustur.
Bulunan bu sonug arastirma i¢in giivenilir kabul edilmektedir. Clinkii arastirmalarin
giivenilir kabul edilmesi i¢in giivenirliginin 0.70 ve iizeri olmas1 gerekmektedir
(Miles ve Huberman, 1994). Bu asamadan sonra arastirmanin bulgular1 ve sonuglari
olusturularak okuyucuya sunulmustur.

Bu ¢alisma Miles-Huberman modeline gore dizayn edilmis ve bu modeldeki adimlar
izlenmistir. Sosyal olgularin nedenlerini agiklamaya doniik bir model, Miles ve
Huberman (1994) tarafindan One siirtilmiistiir. Bu modele gore, sosyal olgular
arasinda, temellendirilebilir ve sabit sosyal olgular1 birlestirebilen bir diizene ve
ardisikliga sahip iliskiler olusturulabilir. Bu iliskilerin tamami ‘agskin gercekeilik’
olarak isimlendirilir. Bu modele gore yapilan analiz: verilerin diizenlenmesi veya
azaltilmasi, verilerin sergilenmesi, sonuclarin tasvir edilmesi ve dogrulanmasi olarak
tasarlanan ii¢ temel asamayi ve iki stratejiyi igermektedir. Miles ve Huberman
tarafindan veri setini bigimlendirmeye iliskin gelistirilen stratejiler ise: kodlama ve
not alma olarak belirlenmistir. Kodlama veri setini iligkileri bakimindan pargalara
ayirma veya analiz etme; not alma ise veri setine iliskin yeni sentezler olusturacak
sekilde verileri detaylandirma, anlamlandirma islemidir. (Macdonald ve Tipton,
1996; Woffitt, 1996; Cresswell, 2003; Baltaci, 2017). Sekil 1’de Miles-Huberman

modeli asamalar1 goriilmektedir.
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Verilerin Verilerin slorllrl;%k;ré?r
Azaltilmasi Sunulmasi gimie
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R

Sekil 1. Miles-Huberman Modeli (Kaynak: Miles ve Huberman, 1994)

3.4.1. Verilerin Azaltilmasi

Verilerin  azaltilmasi asamasi, analiz sirecinin ilk asamalarnda, verilerin
diizenlenmesi, gruplara bdliinmesi veya ayrilmasi 6zet ¢ikarilmasini kapsayan bir
kisimdir. Arastirmact analiz siirecinde temalari, gruplari, kiimeleri ve Oriintiileri
dogru tespit etmek i¢in veri diizenlemesini dogru yapmalidir. Analiz boyunca
verilere iliskin notlar alarak, verileri 6zetlemek ve verileri basit iliski kiimelerinin
icine alip ilerlemelidir. Arastirmaci bu izledigi yol sayesinde veri kodlama sirasinda
gelisen hatalar1 da en aza indirecektir (Baltaci, 2017: 4). Yapilan bu arastirmada ise
arastirmaci tarafindan kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme forumdan saglanan
goriisme verilerinden aragtrmanin amacma gore hangi verilerin kullanilacagini,
hangilerinin arastirma disinda kalacagi ve veri setinin nasil gruplara boliiniicegi

belirlenmistir.

3.4.1.1. Kodlama

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin isimleri alimmamig analiz kisminda 6gretmen
adaylarina kod isimler verilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriisleri
alinrken ve incelenirken bir ile elli arasinda (O-1, O-2, 0-3.....0-50)
numaralandirilmistir. Goriisme de elde edilen veriler ise sayisallastirilarak frekans ve

olarak ifade edilmistir.
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3.4.1.2. Not alma
Aragtrmanm bu bolimiinde kodlama siirecinde 6gretmen adaylarmin verdikleri

cevaplardan notlar kaydedilmistir.

3.4.2. VVerilerin Sunulmasi

Seale (2001) arastirmaci verilerin sunumu agamasinda, bir 6nceki agsamada azaltilan
verilere iliskin bilgileri diizenler, sikistirir ve birlestirir. Azaltilmamis nitel veriler,
tizerinde ¢aligmak fazlasiyla giigtiir, bu nedenle ilk asamada azaltilan verilerin ¢esitli
sunum yontemleriyle sistematik bir sekle ¢evrilmesine gerekmektedir. Arastirmaci
icin sunumu kolaylastiran grafikler, ¢izelgeler, aglar, semalar, nedensel modeller gibi
fazlaca uygulama yontemi bulunmaktadir. Bu yontemler hem somut verileri
diizenleme ve hem de soyutlastirma saglamaktadir (Akt. Baltaci, 2017: 5).
Aragtirmanin bu boliimiinde verilerin azaltilmas: siirecinden gecen verilerin belirli
sonuglar ¢ikarmaya yonelik diizenlenmesi amaglanmaktadir. Bu sayede ilk agsamada
yeterince agik olmayan veri seti gorsel hale gelmekte ve daha bilinir hale gelmektedir
(Ozdemir, 2010: 329). Bu arastirmada veri azaltimi ile elde edilen veriler arastirma
verilerine uygun tablo ve sekiller altinda sunuma uygun hale getirilmistir.
Arastirmanm da verilerin kodlanmalar1 ve temalar1 kontrol edilmistir. Elde edilen
kod ve temalara iliskin arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriislerin  6rnekler
sunulmustur. Bu drneklerde dgretmen adaylarmna verilen kodlar kullanimustir (O-1,
0-2, 03.....0-50). Goériisme de elde edilen veriler ise sayisallastirilarak frekans
olarak ifade edilmistir. Bu sayede arastirma sonucunda elde edilen veriler daha agik,

anlagilir hale gelmistir.

3.4.3. Sonuclarin Bicimlendirilmesi

Miles ve Huberman’in (1984) 6nermis oldugu veri analiz siirecinin son basamagini
ise “sonuglarin bigimlendirilmesi” olusturmaktadir.  Burada nitel arastirmaci
arastirma siireci boyunca arastirmanin her asamasinda toplamis oldugu verilerin
anlamimi anlamaya c¢aligmaktadir. Arastirma siireci boyunca arastirma verilerinin
icinde bir anlamda sakli duran gergekler giin yiiziine ¢ikartilmaktadir denilebilir
(Akt. Ozdemir, 2010: 329). Arastrmanm bu bdliimiinde arastirma sonucunda

ulasilan bulgular yorumlanmis ve sonuglara ulasilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde veri toplama araglarina verilen bulgular ve yorumlarindan
bahsedilmektedir.

4.1. Sizce Bilimin Dogas1 Nedir? Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanm ilk sorusu, Sizce bilimin dogasi nedir? seklinde olusturulmustur. Siif
Ogretmeni adaylariin veri toplama aracindaki birinci soruya verdikleri cevaplara

iliskin bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogretmen adaylarmin, *’Sizce bilimin dogas1 nedir?’’ sorusuna iliskin gériisleri

Kategoriler Frekans

Bilimsel Bilgi 30
Merak
Fen
Teknoloji
Kanitlama
Biyoloji
Akil
Deney

PR RN W W N N

Gozlem

[N

Elestirel Diisiinme

Tablo 4.1. incelendiginde 6gretmen adaylarmm ‘Bilimin dogasi nedir? Agiklar
musmiz? sorusuna verdikleri cevaplar on farkli kategoride olustugu goriilmektedir.
Bu kategorilerden “’bilimsel bilgi’> 30 kez tekrar edilerek en c¢ok ifade edilen
kategori olmustur. Daha sonra sirasiyla “’merak’’ 4 kez, “’fen’’ 4 kez, “’teknoloji’’ 3

kez, “’kanitlama’’ 3 kez, “’biyoloji’> 2 kez, ifade edilirken 1 kez ile en az ifade



edilen kategoriler ’akil’’, <’deney’’, “’gézlem ve elestirel diistinme’’ seklindedir.
Smif dgretmeni adaylarmin bilimin dogasina iliskin diisiincelerinden olusturulan
kategorilere ait goriislerden drnekler asagidaki gibidir:

Bilimsel Bilgi

O5-1: “Evrensel, insanlara hitap etme sart1 olan bilgi. Ispatlanan bilgi.”

O7-1: Arastirilarak elde edilen bilimsel bilgidir.”’

09-1: “Bilimin ne oldugu nasil var oldugu, bilim hakkindaki her tiirlii bilgi.”
010-1:"Cesitli dallarin birlesimi. Bil imsel bilgi i¢eren ugraslarm tiimii diyebilirim.”
O11-1:"Bilimin ne oldugu, nasil isledigi bilimsel bilginin nasil ortaya ¢iktig: ile
cevaplarin toplamudir.””

Merak

08-1: “Meraktir”

03-1: “ Arastirma, gozlem, denetleme, deney, merak pesinde ¢ikan bilgiler”
049-1:’Kisaca merak etmek diyebiliriz.”’

Fen

O4-1: “Bilimin dogas1 fen olabilir.”’

014-1:> Fen.”

018-1: “’Fen bilimi.”’

019:’Fendir”’

Teknoloji

02-1:” Teknoloji olarak tanimlarim”

046-1:"Teknolojiden faydalanilarak edinilen bilgiler.”’

Biyoloji

04-1: Ve biyoloji olabilir.”’

042-1:”’ Bilimin dogas1 yeryiiziinde ki her yer, her sey, her canlidir biyolojik.”

Akil

06-1: “Akildir. Insandir ve akilla yola ¢ikilan her tiirlii sonug.”

Deney

050-1:"Deney sonucunda ¢ikan bilgiler.”

Gozlem

048-1: “Gozlem sonucunda ¢ikan bilgiler.”’

Elestirel diisiinme

027-1:" Bilimin dogas: elestirel diisiinmedir. Elestiri ve antitez olmasayd: bilim
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olmazdi.”

Kanitlama

026-1:>" Agiklanabilir, elestirilebilir ve kanita dayali olmasidir.”’

036-1:"’ Bilim yalnislanarak gelisir. Eski bilgiler yalnislanir ve yerine yeni bilgiler

ortaya atilir.”’

4.2. Stmf Ogretmeni Adaylarinin Bilimin Dogasi Egitiminde Harmanlanmis

Ogrenme Hakkindaki Goriisleri Nelerdir? Sorusuna Yénelik Bulgular

Arastirmanin, Sinif 6gretmeni adaylarinin bilimin dogasi egitiminde harmanlanmis
ogrenme hakkindaki goriisleri nelerdir? seklinde olusturulan ikinci sorusuna sinif
o0gretmeni adaylarinin verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Ogretmen adaylarmin, *’Smif dgretmeni adaylarinin bilimin dogas1 egitiminde

harmanlanmis 6grenme hakkindaki goriisleri nelerdir?’’ sorusuna iliskin goriisleri

Kategori Alt Kategori f
Siirecin Verimliligi Verimli bir siirecti 12
Kismen verimli bir siirecti 6
Verimli bir siire¢ degildi 20
Oneriler 31
Ogrencilerin siirece daha ¢ok dahil edilmesi 9
Teknolojik problemlerin ¢dziimii ve 8
iyilestirilmesi
Uygulamali egitim artirtlmali 8
Dersi somutlastirma 4
Ders saati artirilabilir 4
Ogrencide daha gok merak uyandirilmah 3
Anahtar kelimeler iizerinde yogunlagma 1
Siirecin Yeterliligi Yeterli 16
Kismen Yeterli 9
Yeterli Degil 22
Avantajlar Bilgiye ulasim kolaylig1 4
Zamandan tasarruf 5
Teknoloji kullanma becerisi gelistirmesi 3
Arastirma becerisi geligtirmesi 6
Ekonomiklik 4
Kalic1 6grenme 5

Tablo’nun devanu diger sayfada
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Tablo 3.2’nin devami

Zorluklar Teknolojik problemlerin yagsanmasi 11
Cevrimigi egitim konusunda zorluk yagama 10

[letisim problemi yasanmasi 8

[ep]

Kavram yanilgis1 yasama

N
[

Kullanilan Materyaller Bilgisayar
Ders Kitaplari
Gorsel Kaynaklar
Dokiiman Inceleme
Deneysel Aktivite
Cevrimigi Web Siteleri
Projeksiyon Aleti
Internet
Videolar
Akilli Tahta
Makale

N B~ O O O O O N O ©

Smif O6gretmeni adaylarnin bilimin dogasi egitiminde harmanlanmis Ogrenme
hakkindaki goriisleri bes kategoride toplanmistir. Bu kategoriler; siirecin verimliligi
(38), stirecin yeterliligi (47), avantajlar (27), zorluklar (35), kullanilan materyaller
(78) seklindedir. Bu kategorilere ait bulgular ve goriislerden orneklerden asagida

verilmistir.

4.2.1. Siirecin verimliligi

Smif 6gretmeni adaylarmin bilimin dogasi egitiminde harmanlanmis Ogrenme
hakkindaki goriislerinden elde edilen kategorilerden ilki siirecin verimliligidir.
Bunlar; verimli bir siirecti (12), kismen verimli bir siiregti (6), verimli bir siire¢
degildi (20) ve oneriler (31) seklindedir. Bu kategorilerden “Oneriler” alt kategorisi;
Ogrencilerin siirece daha ¢ok dahil edilmesi (9), teknolojik problemlerin ¢oziimii ve
iyilestirilmesi (8), uygulamali egitim artirilmasi (8), ders saati artirilmasi (3),
ogrencide daha ¢ok merak uyandirilmasi (2) ve anahtar kelimeler {izerinde
yogunlasma (1) seklinde alt1 baglik altinda toplanmustir.

Smif Ogretmeni adaylarmin bilimin dogasi egitiminde harmanlanmig Ogrenme
hakkindaki goriislerinden stirecin verimliligi ile ilgili 6rnekler asagidaki gibidir:
Verimli bir siirecti

049-2:” Etkili oldugunu diisiiniiyorum. Zor bir ddnemde yapilacak en iyi egitim-

Ogretim yontemini kullanarak verimli bir 6grenme sagladik.
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025-2:”’ Bilim her yerde vardir. Bilimin dogasmin varolusu geregi hem uzaktan
egitimde hem de yiiz yiize egitimde kullanilir verimli bir sekilde. *’

030-2:"’ Ogretimin daha kalic1 ve etkili oldugunu diisiiniiyorum.

033-2:"’Uzaktan egitimle miimkiin olanm en iyisi sunuldu.’’
031-2:>’Hamanlanmis 6grenmede bilimin dogasmi 6grenme daha verimli olmustur.
Hem yiiz yiize hem online teknolojiden yararlanilmgtir.”

029-2:>> Harmanlanmis 6gretimle bu konuyu dgrenmemizin yeterli oldugunu
diistiniiyorum.”’

034-2:>> Konu harmanlanmis dgretimin avantajlar1 kullanilarak dgrenciler aktif
kilmarak anlatild1.”’

035-2:’Harmanlanmis 8gretimle bilimin dogas1 konusunda ilk asamada konuyla
ilgili bilgileri 6grendik, bu bilgiler lizerine goriislerimizi ifade ettik.

Kismen verimli bir siirecti

O1-2: “’Verimliydi basta sonrasinda sikint1 oldu.”’

028-2:’Egitimimize hem olumlu hem olumsuz katkis1 bulunmustur. Dersleri tekrar
dinleme sans1 bulduk ama siirekli evde kaldik.

039-2:’Verimli baslad1 ama arastirma inceleme yolu ile dgretim stratejisi
kullanilarak konuya iliskin 6devler verilebilir.

Verimli bir siire¢ degildi

03-2: “’Bilim yapabilmek i¢in uygun ortam okuldu. ilk donem uygun ortamdaydik
ama ikinci donem rahat konforlu bir ortama geldim o ortami yakalayamadim. Verim
alamadim.”’

06-2:Verim ¢ok alamiyorum aslinda kendi ¢abamla ne 6grendiysem onu kazandim.
Ders icerigi konusunda ¢ok verimli olmadi. Bilimin dogas1 konusunda fazla yarar
saglamadi. Bilimin dogas1 adma verim saglamak c¢ok zor oldu.”

08-2: “°Ogretildigi sekilde pasif bir dgrenme oldu kalic1 olmad1. Bana ¢ok verimli
gelmedi yeteri kadar aktif olamadim pasif kaldim bu konu 6devlendirme ile
verilmemeli sadece biz pasif kaldik. Ve hizli bir anlatim oldu derslerimiz uzaktan
egitime ge¢ildiginde ve konular havada kald: diyebilirim.”’

024-2:>Geleneksel egitimi desteklemek amaciyla teknolojik materyaller
kullanilmas1 gereken bir siire¢ olmadiydi ama tam olarak saglanmis bir egitim
olmadi.

032-2:’Harmanlanmig 6gretimle bilimin dogas1 daha detayl ve islevsel ele
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alnabilir.”’

020-2:’’Bilimin dogas1 konusunun harmanlanmis 6gretimde islenirken yiiz yiize
islenmesi diger alistirma, 6dev vb. uzaktan egitimin kullanilmasi. Verimli oldugunu
disiinmiiyorum.”’

09-2:’Konuyu tam hatirlayamiyorum. Cok verimli bir siire¢ gegmedigini
diistiniiyorum. Makale ve ddevlendirmelerle gecti.””

010-2: “’Daha az verimli bir siireg. Yiiz yiize egitim ¢ok daha etkin olacaktir bilimin
dogasi i¢in. Karisik ve karmasa yasandi. Cok verimli bir siirecti diyemem.”’
O11-2:>’Uygulama boyutunda sikimtilar yasandi ve soyut bir grenme oldu
diyebilirim.”’

012-2:°Sézel bir egitim gibi oldu. Uygulamaya yeterince dokiilemedi bence soyut
kald1.”’

018-2:”’ Biraz eksik ve soyut kaldigmi diisiiniiyorum.”’

026-2:’Harmanlanmis 6grenmenin avantajlarini kullanarak bilimin dogasini daha
etkili 6grenebilirdik ama ¢ok verimli olmadi bence.

021-2:” Yeterli olmadi bence bilimin dogast ile 6grenmemiz gereken temel bilgiler
uzaktan verildi ve yiiz yiize de yeterince uygulanma olmadi.”’

022-2:> Harmanlanmis 8grenmede bilimin dogas1 uygulamadan ziyade teoriye
dayali 6gretilmekte fakat bunun daha ¢ok uygulama boyutunda olmasinda
gerekmektedir.

023-2:”’ Daha ¢ok gorsellik ve kanita dayali olmalidir.”’

040-2:’Verimli ge¢medi bence daha ¢ok yapilandirmaci egitim kullanilmal1.”’
041-2:> Harmanlanmis 8grenme ile bilimin dogas1 konusunun online olarak
verilmesi derslerin islenisi hakkinda sorunlar olusturdu. Online egitimde sadece
bilimin konusu degil diger derslerde sorun olusturdu.”

045-2:’Daha verimli ve daha kalic1 olabilirdi.”

046-2:”° Verimli gegmedi giinkii 6zellikle uzaktan oldugu zamanlar teknolojik
birtakim sikintilar yasadik bu da 6grenmemizi etkiledi. ’

050-2:>" Alisik olmadigimiz yeni bir 6grenme sekliyle karsilastik. Alisana kadar ve
diizen oturana kadar ders donemi bitti diyebilirim.”’

Oneriler

“Ogrencilerin siirece dahil edilmesi ” ile ilgili 6rnek goriisler:

07-2: “’Uzaktan egitim de 6grenci daha aktif olabilirdi. Teknoloji kullanilip etkin
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olabiliriz ve kopukluk gidebilir boylelikle.”’

08-2: “’Ogrenci daha aktif katilmali bence daha verimli ve etkili 6grenme olacaktr.
Yani sadece pasif sozel anlatim degil uzaktan da olsa 6dev arastirma daha siirece
dahil edilebilir.”

“Teknolojik problemlerin ¢oziimii ve iyilestirilmesi” ile ilgili 6rnek goriisler:
020-2:’Teknolojik problemlerin ¢dziimii ve iyilestirilmesi.”’

031-2:’Teknolojinin daha ¢ok gelistirilmesi gerekir.”’

032-2:>’ Teknoloji boyutu gelistirilebilir.

033-2:’Teknolojinin farkli materyallerle kullanim1 artirilmali.”

044-2:’Her grencinin imkaninin esit olmamasi sebebiyle derste yasanan teknolojik
aksakliklarin tizerinde durulmali.”

046-2:> Teknolojik sikmtilar konusunda iyilestirme yapilabilir ve herkes esit
firsatlara sahip olabilir.”’

038-2:”’ Bu konuyla ilgili bilgilendirme ve teknolojik alt yap1 gelistirilebilir.”’
048-2:" Esit teknolojik imkanlar dgrencilere saglanmadan ders yapilmasm bence.”’
“Uygulamalr egitim artiridmali” ile ilgili ornek goriisler:

043-2:’ Uygulamali egitim ile destek verilmesi gerekir.

026-2:>Somut yasantilar ve yapilmis olan deneylerin derste daha ¢ok yer almasi
gerekir.”’

029-2:”’ Uygulamali dersler.”’

035-2:” Okul ortamida yapilacak deneylerin fazlalasmasini ve bilimsel geziler
diizenlenebilir. Bu konuyla ilgili 6grencilere projeler yaptirilabilir.

017-2:’ Daha fazla deney yapilabilir.”’

025-2:”’ Daha fazla materyal kullanildi. Daha fazla duyu organma hitap edilmeli.
Bircok zeka kavramu bir arada kullanilmali.

06-2:’Hocalarimiz daha etkilesimli olsun daha cok iletisim kurulmali. Ders saati
artirilabilir. Daha ¢ok 6grencileri aktif birakilabilirler. Merak havasina sokabilirler.””’
01-2: < Ogrencilerle iletisim artirilabilir. Daha agiklayic1 bir ders olmali. Online
dersler artirilmali

“Dersi somutlastirma” ile ilgili 6rnek goriisler:

019-2:"’Ders somutlastirilabilir.’

016-2:’ Daha ¢ok materyal vb. kullanilabilir. Online ve somut oyunlardan
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yararlanilabilir.

030-2:’ Daha fazla sema, kavram haritalar1 kullamlabilir. Oyunlar sayesinde ders

aktif hale gelebilir.
045-2:"’ Daha etkili somut bir egitim verilebilir.”’

“Ders saati artirdlabilir” ile ilgili 6rnek goriisler:

010-2: “’Siire smirh kaliyor uzaktan egitimde katilim az oldu.’

“Ogrencide daha ¢cok merak uyandirilmalr” ile ilgili 6rnek gériisler:

03-2: “’Merak artirilmali. Daha ¢ok yazi odakli sunum odakli merak uyandirilmali

degil konuya dikkat ¢cekilmeye odaklandirilmali.’’

06-2:>’Dersi merak havasina sokabilirler.”’

“Anahtar kelimeler tizerinde yogunlasma” ile ilgili 6rnek goriisler:

05-2: > Anahtar kavramlar hakkinda arastirma yaptirabilirim. Ogrencilerin dersle

ilgili beklentilerini dersin basinda sorarim.

4.2.2. Siirecin yeterliligi

Smif 6gretmeni adaylarinin bilimin dogasi1 egitiminde harmanlanmis Ogrenme

hakkindaki goriislerinden elde edilen kategorilerden ikincisi siirecin yeterliligidir. Bu

kategori dort alt kategoriyi igermektedir. Bu kategori ii¢ alt kategoriyi icermektedir.

Bunlar; yeterli (16), kismen yeterli (9), yeterli degil (22) seklindedir.

Smif O6gretmeni adaylarinin bilimin dogasi egitiminde harmanlanmig 6grenme

hakkindaki goriislerinden siirecin yeterliligi ile ilgili 6rnekler asagidaki gibidir:

Yeterli
01-2: “Yeterli oldu.”

07-2: “Yeterli oldu ilk kismmda yiiz yiize egitimde ama uzaktan egitim de bir

kopukluk yasadik. Ders olabildigince yeterli oldu.”’

04-2: “Cok verimli ve yeterli oldu.”’

014-2: “Yeterli oldu.”

015-2: “’Evet yeterli oldu.”

019-2:” Yeterli olmustur.”’

022-2:"" Evet yeterliydi.”’

031-2: > Bence yeterli.”’

034-2: © Evet oldu.”’

035-2: “Dersin bize aktarmak istediklerini yeterli

diizeyde 0Ogrendigimizi
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diisiiniiyorum, etkili ve verimli bir ders siireci gegirdik.

Kismen yeterli oldu

013-2: “’Kismen yeterli oldu.”

017-2: “’Bu konuda kararsizim.”’

020-2: Cok fazla yeterli oldugunu diisiinmiiyorum, kismen demek daha dogru olur.”’
028-2: “’Internet problem olmadig: siirece ders siireci olumlu gegti ve istedigimiz
zaman hoca ile iletisime rahat bir sekilde gerceklestirdik.

(033-2:’Uzaktan egitimde asir1 eksiklikler yasandi ama yiiz yiize egitim olmas1 daha
1yil ve mantikliydi. ¢’

032-2:’Uzaktan egitim siireci ¢ok zorluydu, yiiz yiize egitimin daha iyi bir siireg
oldugunu diistiniiyorum.”’

Yeterli olmadi

02-2: “’Siirec yeterli olmad1. Ciinkii yiiz yiize egitimde daha rahattik uzaktan egitim
rahat olmadi. Aklimiza takilanlar1 sormaktan ¢ekindik.’’

03-2: “’Yeterli olmad1.”

05-2: ’Siireg yeterli olmadi benim igin.”’

06-2: ’Siire¢ yeterli olmads. ©’

08-2: “’Yeterli olmad1 dyle olsa suan bu sorulara daha net cevap verebilirdim biraz
iistlinkorii ve sikiciydi.”’

09-2:”" Yeterli olmad1 diyebilirim tam olarak aklimda kalmams hatirlamakta giigliik

cekiyorum.’’

4.2.3. Avantajlan

Smif Ogretmeni adaylarmin bilimin dogasi egitiminde harmanlanmis 6grenme
hakkindaki goriislerinden elde edilen kategorilerden {i¢iinciisii slirecin avantajlaridir.
Bu kategori alt1 alt kategoriyi igermektedir. Bunlar: arastirma becerisi gelistirmesi
(6), kalici 6grenme (5), zamandan tasarruf saglama (5), ekonomiklik (4), bilgiye
ulagim kolayligi1 saglama (4), teknoloji kullanma becerisinin gelistirilmesi (3)

seklindedir.

Smif Ogretmeni adaylarmin bilimin dogasi egitiminde harmanlanmigs Ogrenme

hakkindaki goriislerinden siirecin avantajlari ile ilgili 6rnekler asagidaki gibidir:
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Arastirma becerisi gelistirmesi

05-2: “’Bilimsel okuryazarlik agisindan faydali oldu diyebilirim.”’

025-2:"’Bilim hakkinda bilgi birikimi olusturmus olduk. Bilimin nasil yapilacagini,
bilimi yapmanin asamalarin arastirma basamaklar1 gibi bir¢ok Ogrendigimiz
avantajimiz oldu.”

Kalic1 6grenme

018-2:” Etkinlik cesidi ile akilda kalicilig1 fazla oldu.”

022-2:’Yasadigimiz dogay1 daha iyi anlama yararl ve kalicidir. ©

030-2:’Bilimi daha iyi anlamamiz1 saglar. Daha etkili ve kalic1 6grenmeye yarar.”’
034-2:> Daha kalici 6gretim saglanmis olunur. Ogrenciler bircok etkinlik
yapabilirler.

045-2:”’ Daha etkili ve kalic1 gretim saglad1.”

Zamandan tasarruf saglama

03-2: “’Kendi kendime kaldim zaman firsat1 ¢oktu zaman konusunda avantajlryd1.”’
06-2: “°Grup ddevleri yaptik avantaj sagladim. Bir ddev i¢in iki hafta ugrastik yiiz
yiize de. Zamandan tasarruf ettik. Is boliimii daha fazla oldu. <’

010-2: “Fakat uzaktan egitimde sadece arastirma ve zaman konusunda ve internet
erisiminde evde olmak benim i¢in avantaj sagladi.”’

O17-2:>’ Zaman ve maddi konuda tasarruflu olmustur.”’

020-2:”’ Yiiz yiize 6gretime gdre zaman vb. araglardan daha ekonomik oldugunu
sOyleyebilirim. *’

Ekonomiklik

037-2:> Ekonomiklik ve pratiklik saglad1.”’

038-2:" Cesitli durumlarda zamandan, maliyetten tasarruf edilmektedir. Kisaca
ekonomiktir. ’

021-2:>’Normal gretime gore daha ekonomik oldu.”’

Teknoloji kullanma becerisinin gelistirilmesi

035-2:>> Harmanlanmis 6gretimde bilimin dogasi konusu 6gretilirken teknolojik
araglar kullandigimiz igin teknolojik araglarla ilgili daha donanimli ve nasil
kullanmamiz gerektigini 6grendigimiz i¢in bu yanmin bize avantaj sagladigini
diisiiniiyorum. ”’

032-2:"’ Uzaktan egitim ile daha ¢ok teknolojiden faydalamlabilinir. Belki yiiz yiize

egitimde bu kadar fazla egitimden faydalanilmaz.
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Bilgiye ulasim kolayhg: saglama

02-2:“Bilgiye daha c¢abuk ulasabiliyoruz. Her yerden ve her zaman derse
katilabildik.”’

09-2: “Bilimin nasil elde edildigi ve nasil agiga ciktigmi ve bilimin hangi
asamalardan sonra ortaya ¢iktig1 konusunda bilgi edindim.”’

023-2:’’Bilimin nasil ortaya ¢iktig1 konusunda bilgi sahibi oldum.”’

025-2:’Bilim hakkinda bilgi birikimi olusturmus olduk. Bilimin nasil yapilacagini,
bilimi yapmanin asamalarin arastrma basamaklar1 gibi birgok Ogrendigimiz

avantajimiz oldu.”

4.2.4. Zorluklar

Smif 6gretmeni adaylarinin bilimin dogasi egitiminde harmanlanmis Ogrenme
hakkindaki goriislerinden elde edilen kategorilerden dordiinciisii — siirecin
zorluklaridir. Bu kategori dort alt kategoriyi igermektedir. Bunlar: teknolojik
problem yasama (11), iletisim problemi yagama (7), ¢evrimi¢i egitim konusunda
zorluk yasama (6) ve kavram yanilgis1 yasayanlar (3) seklindedir.

Smif 6gretmeni adaylarinin bilimin dogas1 egitiminde harmanlanmig 6grenme
hakkindaki goriislerinden siirecin zorluklari ile ilgili 6rnekler asagidaki gibidir:
Teknolojik problem yasama

O7-2:Evet var, uzaktan egitim kismimda internet, bilgisayar erisimi konusunda
zorluklar yasand1.

013-2:”" Internetle ilgili sikintilar yasanabildi.”’

021-2> Sadece kendimi rahat ifade etmede sikinti yasamus olabilirim. Uzaktan
oldugu i¢in internette kesintiler olabiliyor. Ya da bir donem telefonumdan kaynakli
sorun da yasamistim. Bu da beni ¢ok zorladi.

028-2:" Internet problemi yasadigimiz igin her zaman internete ulasmak kolay
olmuyordu. Online egitim i¢in gerekli arag ve gereg¢ yoktu.”’

041-2:” Internet sorunlari, baglant sorunlari, iletisimsiz, dikkat dagimiklig1.
044-2:’Sadece internet baglantismin ve teknolojik araglarmn kisitli olmas1 sebebiyle
kopukluklar yasamistik.”’

045-2:”" Teknoloji kullanim1 bazen sorunlar yaratabilir.”’

035-2:"" Teknolojik agidan zorlandigimizi diisiiniiyorum.

046-2:”° Teknolojik agidan zorluklar yasadik.”
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050-2:’Uzaktan egitim de internet baglantis1 sorunu yasadim.”’

048-2:"’ Bazen evde internet kesilince derslere baglanamadim.

047-2: < Bilim ve fenle ilgili konularda iletisim eksikligi 6zellikle uzaktan egitim
kisminda fazlaca yasandi.

Tletisim problemi yasama

01-2: ©*Ozellikle bilimin dogasinda terimlerde hocayla iletisime gecemedik.”’

05-2: “Internet sikintis1 oldu. Konu akisinda direk iletisim saglanmadi. Yiiz yiize
olmayinca motivasyon konusunda sikint1 oldu.”’

06-2: “Verim alamadim ¢ok fazla. Okul ortaminda yiiz yiize daha iyiydi burada
yeteri kadar iletisim olmadi. Sadece 6dev yaptik gibi oldu.”’

08-2: “’Materyal yetersizligi oldu. Harmanlanmis egitimde iletisim yetersizligi ve
kopuklugu oldu. Ve konular daha ¢ok havada kaldi. Uzaktan egitim ¢ok ilgi ¢ekici
olmadi. ©

010-2: “Kiitiiphaneyi kullansak daha faydali olabilirdi dokiiman konusunda.
Kendimi yeteri kadar ifade etme becerisini kaybettim. Iletisim sikintis1 vard1.”’
014-2:” Etkili iletisim olmuyor.”

Cevrimigi egitim konusunda zorluk yasama

016-2:”’ Uzaktan dgretim kavramlarmin dgrenilmesinde yetersiz kald1.”’
025-2:’Dedigim gibi uzaktan egitimde oldukca soyut kaldi. Ama yiiz yiize kismi
icin oldukga yeterli ve renkliydi.

032-2:”’ Tabiki. Uzaktan egitim siireci yonii zorludur.”’

033-2:’ Var. Online egitimle yalnizca teorik olarak alindig1 i¢in siirekli bilgisayar
basinda oldugumuz i¢in de derse odaklanmada zorluklar yasadim.”’

038-2:’ Uzaktan egitim sisteminin tam oturmamis olmasi ve &ziimlenmemis
olmasidir.”’

09-7-2: ©*Zorlandim. Online egitimde makale inceleme ile gegirdim. Bilimin dogas1
soyut kaldi diyebilirim.”’

Kavram yanilgis1 yasayanlar

01-2: “Kavram yanilgisi ¢ok yasadim. Yiiz yiize olan siiregte cok daha iyiydi.”’
04-2: “°Fazla terim vardi kavram yanilgisi ¢ok oldu. Online ¢ok yetersiz oldu.”’
026-2:”’ Kesin bilginin varhgmdan ve bilimsel bilginin sorgulanmasindan ve bilimin

ne oldugu konusunda kavram kargasasi yasadim.”’
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4.2.5. Kullanilan Materyaller

Smnif 6gretmeni adaylarinin bilimin dogas1 egitiminde harmanlanmig 6grenme
hakkindaki goriislerinden elde edilen kategorilerden besincisi stiregte kullanilan
materyallerdir. Bu kategori 11 alt kategoriyi igermektedir. Bunlar: bilgisayar (21),
ders kitaplar1 (9), gorsel kaynaklar (8), dokiiman inceleme (7), deneysel aktivite (6),
cevrimigi web siteleri (6), projeksiyon aleti (5), internet (5),videolar (5), akilli tahta
(4), makale (2) seklindedir.

Smif 6gretmeni adaylarmin bilimin dogas1 egitiminde harmanlanmis 6grenme
stirecinde kullanilan materyaller ile ilgili 6rnekler asagidaki gibidir:

Bilgisayar

01-2: “’Smif ortaminda bilgisayar.”’

03-2: “Bilgisayar.”

06-2: “’Bilgisayar.”

07-2: “Bilgisayar.”

014-2: “°Teknolojik araglar (bilgisayar).”’

018-2: “’Bilgisayar.”

019-2: “’Teknolojik araclar (bilgisayar).”’

025-2: “’Uzaktan egitimde sadece bilgisayar akilli telefon gibi cihazlar ile sunum
yapildi.

026-2: “’Bilgisayar.”

027-2: “Bilgisayar.”

029-2: <> Teknolojik araglar (bilgisayar) ve tablet.”’

030-2: ’Teknolojik araclar (bilgisayar).”’

036-2: “’Bilgisayar.”’

037-2: “’Bilgisayar.”’

038-2: “’Bilgisayar.”’

045-2: © Bilgisayar ve tabletler.”

043-2: “’Teknolojik iiriinlerden bilgisayar.”’

046-2:” Bilgisayar.”

047-2:> Bilgisayar ve tabletlerden faydalandik.”’

048-2:”" Bilgisayar.”

049-2: Bilgisayar.”’
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Ders kitaplar

05-2: “’Ders kitaplar1.”’

011-2:”" Ders kitab1.”

012-2: “’Ders kitab1.”

016-2: “’Ders kitaplar1 kullanild:.”’

021-2: © Ders kitaplar1 kullandik.”’

031-2: “’Ders kitaplar1.”

033-2: “’Uzaktan egitimde kitaplardan yararlandik.”’
035-2: >’ Kitaplar kullanild1.”

044-2: “’Kaynak kitaplar kullanild1.”’

Gorsel Kaynak

041-2: < Gorsel isitsel materyaller ile slayt.”’
044-2:°Gorsel isitsel materyaller.”’

016-2: < Gorsel kaynaklar kullanild.”
017-2: °Goérsel deneysel araglar.”
Dokiiman Inceleme

03-2:’Dékiiman incelemesi.”

04-2: “’Dokiiman incelemesi.”’

07-2: “Dokiiman arastirmas1.”’

08-2: “’Sozel metinlerden yaralandik.”
09-2: “’Ve dokiiman inceledik.”’

010-2: “’Dokiimanlar1 inceledik.”’

047-2:”’ Birden fazla dokiiman incelemesi yaptik.”’
Akilh tahta

045-2: “'Etkilesimli tahta.”

048-2:>’ Akill1 tahta kullanild1.”

036-2: > Akilli tahta.”

037-2: Akilli tahta.”

Internet

04-2: “’Dokiiman inceleme, internet.”’

06-2: “’Bilgisayar, cep telefonu, internet.”
07-2: “’Bilgisayar, dokiiman arastirmasi, internet.”’

017-2: “Internet ve gorsel deneysel araglar.”’
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046-2:> Internet.”’

Video

013-2: “’Videolar, gorseller vb.”’

016-2: ’Videolar kullanild.”’

020-2: “’Sunumlar.”

028-2:’Video ile dersler islendi.”’

030-2: Videolar kullanild

028-2:’Video ile dersler islendi.”’

030-2: Videolar kullanild1.”

Deneysel aktivite

025-2: “’yiiz yiize egitimde deneyler gibi aktiviteler yapildi.
Bu sayede daha aktif, somut ve kalic1 6grenme oldu.”’
026-2: “’Basit deney diizenekleri kullanilds.”’

027-2: < Deney tiipleri kullanild1.”

035-2: ’Smifta yaptigimiz deneyler i¢in materyaller( karton- ampul-pil-yapistirici-
tahta-bilye vb.)

044-2: “’Deneyler, maketler kullanild1.”

043-2: “’Disiplinlere 6zgii materyaller deneysel (kiire, diinya haritas, biiyiitec vs.)”’
Cevrimici web siteleri

029-2: “’Cevrimici web siteleri.”

030-2:°Cevrimici web siteleri.”’

031-2:”’ Cevrimigi uygulamalar ve siteler.”’

032-2: “Cevrimi¢i uygulamalar ve materyaller tasarlanmustir.”’
033-2: ’Cevrimigi uygulamalar.”’

045-2: “Cevrimici web siteleri.”’

050-2:"’ Cevrimigi web siteleri.”’

Projeksiyon aleti

01-2: “’Projeksiyon.”’

05-2: “’Projeksiyon aleti.”

02-2:Projeksiyon.”’

036-2: “’Projeksiyon.”’

037-2: “’Projeksiyon.”
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Makale
023-2: “’Makale ve tezler kullanild1.”’
022-2: > Makaleler kullanilmustir.”’

4.3. Ogretmen Olarak Goreve Basladigimizda, Harmanlanms Ogretim
Siirecinde Bilimin Dogasmin Ogretimi ile Tlgili Ne Tiir Etkinlikler

Kullanirsimz? Ornek Verebilir Misiniz?

Arastirmanm  O0gretmen olarak goreve basladiginizda, harmanlanmis Ogretim
siirecinde bilimin dogasmin dgretimi ile ilgili ne tiir etkinlikler kullanirsimz? Ornek
verebilir misiniz? seklinde olusturulan iiglincii sorusuna smif 6gretmeni adaylarmin

verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3. Ogretmen olarak géreve basladiginizda, harmanlanmis 6gretim siirecinde bilimin

dogasinimn ogretimi ile ilgili ne tiir etkinlikler kullanirsiniz?’’ sorusuna iliskin goriisleri

Kategoriler Frekans
Deney yontemini kullanma 11
Cevrimigi web siteleri kullanma 6
Oyunla 6grenme 4
Gozlem yaptirma 4
Gorsel etkinlikler 3
Kesfe yonelik etkinlikler 3
Dramatizyon yaptirma 1
Giinliik yasamla ilgili etkinlikler 1

Tablo 4.3. incelendiginde Ogretmen adaylarinin  “‘Ogretmen olarak gdreve
basladigmizda, harmanlanmis 6gretim siirecinde bilimin dogasinin 6gretimi ile ilgili
ne tiir etkinlikler kullanirsiiz?’’Sorusuna verdikleri cevaplar yedi farkl kategoride
ele alindig1 goriilmektedir. Bu kategorilerden ‘’Deney yontemini kullanma 11 kez
tekrar edilerek en ¢ok ifade edilen kategori olmustur. Daha sonra sirastyla > Cevrimigi
web siteleri kullanma’” 6 kez, ©° Oyunla 6grenme’” 4 kez, ‘’Gozlem yaptrma’’ 4
kez> Gorsel etkinlikler’” 3 kez, ** Kesfe yonelik etkinlikler’” 3 kez, ifade edilirken 1
kez ile en az ifade edilen kategoriler > Dramatizyon yaptirma’’ ve “’Giinliikk yagsamla
ilgili etkinlikler ’seklindedir.

Smif Ogretmeni adaylarinin harmanlanmis Ogretim siirecinde bilimin
dogasmin Ogretimi ile ilgili ne tiir etkinlikler kullanabileceklerine dair

diistincelerinden olusturulan kategorilere ait goriislerden 6rnekler asagidaki gibidir:
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Deney yontemini kullanma

01-3: “’Deney yaptirirdim dogal ortamda ve sinifta deney yaptirirdim.”’

04-3: “’Deney gozlem yaptirirdim.

05-3: “’Basit giindelik hayat gercek hayta problemlerinden somut materyaller
kullanarak deneyler yaptiririm. ©’

07-3: “Yiiz yiize egitim kisminda deney onlara yaptirirdim daha ¢ok. Ailelere
anlatrrdim evde yapabilecekleri deneyler yaptiwrirdim. Geri doniigler alir ve
degerlendirirdim.”’

026-3:’’Basiy deney diizenekleri kullanirim. ©’

035-3:>” Ogretmen olarak goreve basladigimda 6grendigimiz deneyleri yaptiririm ek
olarak bilimsel geziler diizenleyebilirim.”’

015-3:>’ Deneylerden yararlanirim.”’

047-3: Deneyden yararlanirdim derslerimde.

014-3:”’ Deneyler yaptiririm.”’

019-3:’Dogadan yararlanirim. Deneyler yaptiririm.”’

050-3:”’ Deneyden faydalanirdim.”’

Cevrimici web siteleri kullanma

030-3:”’Cevrimici web sitelerini kullanarak semalar, kavram haritalar1 olustururum.
Ders ile ilgili oyunlar oynatirim.

031-3:”’Internette var olan siteleri, gevrimici uygulamalar1 sik¢a kullanirim.”’
033-3:”’ Cevrimici uygulamalar, video, oyun gibi farkli materyaller kullanirim.”’
044-3:” Bilgisayar yazilimlarini egitsel oyunlarla birlikte kullanir bu 6gretimi daha
eglenceli ve kalic1 hale getirebilirim.

046-3:>* Cevrimigi web sitelerinden faydalanirim.

049-3:”" Internetten faydalanarak uzaktan 6grencileri ayn1 platformda toplamak igin
cevrimici web sitelerini kullanirdim.

Oyunla 6grenme

02-3: Web uygulamalar kullanirim. Soru hazirlarim farkli uygulamalar kullanarak
oyun olarak doner. Dersi oyunla dgretirim ve degerlendirme yaptirrim. ©’
016-3:’Oyunlarla etkinlikler yaptirrim.”’

048-3:”’ Derslerde ¢ocuklara oyun oynatip aktivite yaptirirdim.

040-3:>* Ogrenciyi merkeze alan oyun iizerine hedef ve kazanim odakli etkinlikler.
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Gozlem yaptirma

06-3: “Ogrencilerde bilime karsi olumlu diisince entegre ederim. Gozlem
yapabilecekleri etkinlikleri yaptirrim. ©’

043-3: Agik arazide uygulamali bir bicimde gozlem yapabilecegimiz etkinlikler
kullanabiliriz.

029-3:’Gozlem yapilacak tiirden etkinlikler kullanirmm.

021-3:” Sunum, gdzlem igerisinde arastirma ddevleri olabilir.”’

Gorsel etkinlikler

010-3: “’Gorsel etkinliklere daha ¢ok agirlik verirdim. Uzaktan egitimde ilgi ¢ekici
video, dokiiman artirir zenginlestirirdim. Cocuklarda yaparak yasayarak 6grenmeleri
icin yliz yiize ve online egitim boyunca dogayla i¢ ice ve kendilerini siirece dahil
edecekleri etkinlikler yaptirirdim.”’

015-3:>’ Gorsel animasyonlar yaptiririm.

024-3:’Resimleri ve gorsel icerikli materyalleri kullanarak etkinlik planlarim.

Kesfe yonelik etkinlikler yaptirma

03-3:’Ogrencilere ailesi ile yapacagi evde etkinlikler yaptirirdim. Merak ettire ettire
yaptiririm. Ogretmenden bagimsiz sekilde kendi kendine yapabilecegi sekilde bilgiye
ulagtiracak etkinlikler yaptiririm. Kesfe ¢abalarim. ©’

09-3: “’Bilimin dogas1 dogay1 ¢evreyi kesfetmek. Cocuklara kesfettirmeye yonelik
etkinlikler yaparak yasayarak oOgrenmelerine yonelik etkinlikler yaptirirdim.
Dokiiman verebilirdim arastirmaya yonelik. ©’

Dramatizasyon yaptirma

023-3:’Daha ¢ok ogrencilerin  arastirarak bulmasina, kesfetmesine ydnelik
etkinlikler kullanirim.

08-3: “’Daha somut ve aktif katiimla bilimin ne oldugu nasil yapildigi nasil
gelistirildigi. Ogrenci goziinden bakip bilim adami ya da bilim kadim gdziinden
olaya bakacak olsak nasil olur diye dramatizyon gibi etkinlikler ile yaptirabilirim
diye diisiiniiyorum.”’

Giinliik yasamla ilgili etkinlikler

06-3: Ogrencilerde bilime kars1 olumlu diisiince entegre ederim. Giinliik yasam

etkinlikleri yaptiririm.
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TARTISMA VE SONUC

Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak sinif 6gretmeni
adaylarinin harmanlanmis 6grenmeyle yapilan bilimin dogasi konusunun 6gretimine
yonelik degerlendirmeleri ile ilgili ulasilan sonuglar literatiirdeki benzer ve farkli
sonuglar 1s1g1nda tartigilmistir.

Arastirmada smif 6gretmeni adaylar1 bilimin dogasmmin ne olduguna ile ilgili
aciklamalarda bulunmuslardir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde bilimin dogasi
kavramini en ¢ok bilimsel bilgi kavramiyla agikladiklar1 daha sonra sirasiyla merak,
fen, teknoloji, kanitlama, biyoloji, akil, deney, gozlem ve elestirel diisiinme olarak
belirtikleri goriilmiistiir. Bu sonuca gore 6gretmen adaylarmin bilimin dogasmin ne
olduguna dair bilimsel siireglerle ilgili olarak fen alani igerikli kavramlar1
kullandiklar1 anlagilmaktadir. Oysa bilimin dogas1 daha ¢ok bilimsel etkinliklerin ve
bilimsel bilgilerin 6zelliklerini kapsar. Arastirma sonucuna 6gretmen adaylarinin
bilimin dogas: ile ilgili gériislerinin sinirl kaldig1 sdylenebilir. Bu betimlemelerden
hareketle sinif 6gretmeni adaylarinin bilimin dogasma yonelik bilgi diizeylerinin ya
da farkindaliklarmin yeterli diizeyde olmadigi kanisina varilabilir. Literatiir
incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin bir kisminin bilimin dogasinin ne
olduguna dair sorulan soruya cogunlukla cevapsiz biraktiklari, bir kisminin ise
deney, kanun ve merak gibi kelimeleri kullandiklar1 goriilmektedir (Ozenoglu ve
Akgiin, 2018). Ogretmen adaylarma uygulanilan bir diger ¢alismada Timur ve Sayit
(2020) bilimin dogas1 konusunda bilgi eksiklikleri oldugu sonucuna ulasilmislardir.
Bir bagka arastirma da ise, Ar1 (2010) smif 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin bilimin dogasi ile ilgili goriislerini arastirdig1 ¢calismasinda da, 6gretmen

adaylarinin bu temalarda yetersiz goriislere ve bircok kavram yanilgilarina sahip



olduklarini ortaya koymustur. Erdas Kartal ve Ada (2018) yaptiklari ¢alisma da ise
okul oncesi 6gretmen adaylarmin biiyiik bir gogunlugunun bilimin dogas1 hakkinda
yetersiz  bilgiye ve c¢esitli kavram yanilgilarina sahip olduklarin1 ortaya
cikarmiglardir. Yapilan caligmalara bakildiginda 6gretmen adaylarinin bilimin dogasi
konusunda sahip olduklar1 bilgi ve kavram eksikliklerinin desteklendigi sdylenebilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme siireciyle iglenen bilimin dogas1
konusunun Ogretimiyle alakali olarak ¢ogunlukla verim alamadiklarini dile
getirirlerken, verimli bir siire¢ yasandigini diistinenler, kismen verimli bir siireg
yagandig1 yoniinde gorisler desteklemektedir. Elde edilen sonuca bakildiginda
Ogretimin harmanlanmis 6grenme yontemi ile yapilmasinin 6grenciler agisindan
yeterince verimli gegmedigi goriilmekte olup bu durumun 6grencilerin bu yontemi
daha Onceki 6grenme ortamlarinda kullanmamalarinin neden oldugu sdylenebilir.
Arastirma sonuglarma parelel olarak yapilan calismalarda harmanlanmis 6grenme
yaklasiminin 6grencilerin akademik basarisi lizerinde verimliligi ve 6grenmenin kaliciligina
etkisi incelenmis ve bazi yonlerden verimlilik ve kalicilik saglanamadigi sonucuna
ulagilmistir (Aksogan, 2011). Erdogan (2007) yilinda yapilan bir arastirma da smif
ogretmenligi adaylarina ile yapilmis ve arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin
harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenme deneyimlerinden arastirmanin aksine
daha c¢cok memnun olduklarma ve kalicilik ve verimlilik sagladiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Benzer sekilde Aydemir (2012) yilinda 6gretmen adaylarina yapmis
oldugu c¢alismasinda harmanlanmis 6grenme ortaminin bilimin dogasi ve bilimsel
arastirmay1 anlamalar1 konusunda anlamli olarak daha iyi oldugu sonucuna ulastigi
goriilmektedir.

Bilimin dogas1 6gretiminde gdrdiiliniiz harmanlanmis dgretim siireci yeterli oldu
mu? sorusuna ise Ogretmen adaylarmin biiyiik bir kismi yeterli olmadigini dile
getirirken sirastyla siirecin yeterli oldugu, kismen yeterli oldugunu yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Nitekim arastirmanin bu sonucu harmanlanmis 6gretimin
bilimin dogas1 konusunun Ogretimi konusunda yeterli olmadigi sonucunu
¢ikarmaktadir. Ogretmen adaylarmin verdikleri cevaplar incelendiginde, arastirma
sonucuna gore sinif Ogretmeni adaylarmm bilimsel okuryazarlik altinda bilgi
edinmeleri gereken bilimin dogasi konusunda yeterliligin saglanmadigi sonucuna
ulasilabilir. Bu konuyla ilgili benzer bir arastirma da Yildrim ve Vural (2016)

yilinda benzer bir ¢alismay1 lise 0grencilerine uygulamis ve arastirma sonucunda
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ogrencilerin harmanlanmig 6gretim siirecini ¢ogunlukla yeterli bulmadiklarna ve
ogrencilerin basar1 algilarmi diislirdiigli sonucuna ulagmistir. Bu sonucu ise
Ogrencilerin geleneksel O0grenme yontemine alisik olduklari igin bu yOntemin
devamli kullanilmasi halinde siirecte algiy1 degistirecegini savunmaktadir.

Aragtirma sonuglar1 incelendiginde Ogretmen adaylarmma harmanlanmig 6gretim
stireciyle islenilen bilimin dogas1 6gretimi konusunda verimliligin artirilmasi igin
neleri Onerebilecekleri soruldugunda ise en fazla 6grencilerin siirece daha ¢ok dahil
edilmesi gerekliligini dile getirirlerken sirasiyla uygulamali egitimin artirilmasini,
teknolojik problemlerin ¢6ziimii ve iyilestirilmesini, ders saatinin arttirilmasini,
ogrencide merak uyandirma ve anahtar kavramlar iizerinde yogunlagmak gerekliligi
gibi farkli ¢6ziim yollar1 sunmuslardir. Arastirmanin sonucuna bakildiginda
o0gretmen adaylarinin farkli ¢6ziim onerilerine bagvurduklari 6zellikle ders siirecinde
daha ¢ok oOgrencinin aktif oldugu, harmanlanmigs Ogrenmenin ise ¢evrimigi
boyutunda yasanilan olumsuz durumlar {izerinde farkli ¢6ziim Onerileri verdikleri
goriilmektedir. Benzer bir arastirma da Tiirk, C., Yildirim, B., Bolat, M., iskeleli,
N.O. (2018) ulasilan bulgular sonucunda, okul Oncesi egitimi lisans programi
icerisinde bilimin dogasmin d6gretimine yonelik derslerin yeteri kadar verilmedigine
ve ders saatlerinin artirilmasi konusunda goriislere ulasilmistir. Yine benzer bir
arastirma sonucunda Lim ve Morris (2009) 6grencilerin harmanlanmis 6grenme
stirecine dahil olmalarinin memnuniyetlerini ve Ogrenmelerini O6nemli Olgiide
etkiledigini dile getirmektedir. Amacin 6grenmenin kalic1 ve etkili olmas1 olduguna
gore Ogrenmeleri artirmak tlizere Ogrenenleri siirece dahil edici etkinlikler
planlanmas1 gerektigini sdylemislerdir. Ulasilan sonuglar ve 0gretmen adaylarinin
verdikleri cevaplar incelendiginde harmanlanmis 0grenme yontemi ile uygulanan
cevrimici 6grenme siliresinin yiiz yiize 6grenme yontemine gore 6grencileri zamansal
kisitlamaya soktugu belirlenirken, yine c¢evrimi¢i uzaktan yapilan egitimlerde
Ogrencilerin siirecte yeterince aktif olamadiklar1 belirlenmistir.

Aday smif 6gretmenlerine harmanlanmis 6grenme siireciyle islenen bilimin dogas1
Ogretiminin sagladigi avantajlar soruldugunda en fazla arastirma becerilerini
gelistirdigi konusunda goriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarmm bir kismmin ise
sirasiyla kalict 6grenme, zamandan tasarruf saglama, ekonomiklik, bilgiye ulagim
kolayligi ve teknolojik becerilerin gelistirilmesi konusunda goriis bildirdikleri

goriilmiistiir. Benzer bir ¢alisma Unsal (2012) yilinda yapilmis ve ¢alisma sonucunda
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harmanlanmis 6grenmenin bilgiye erisme, esneklik, dgrencilerin kendi hizlarinda
ilerleyebilme kolayliklar1 ve ekonomiklik gibi farkli avantajli sonuglarina
ulagilmistir. Harmanlanmis 6grenme yontemi kullanilarak yapilan baska ¢aligmalarda
da, Ogrencilerin bu yontemi avantajli bulduklari ile ilgili sonuglara ulasilmistir.
(Balci, 2008; Uluyol ve Karadeniz, 2008; Kistow, 2011). Yine bir baska arastirma
sonucu incelendiginde Caner (2009) ve Taslact (2007) da gergeklestirdikleri
harmanlanmis 6grenme ortamlarinda Ogrencilerin  goriislerinin  olumlu yonde
degistigini belirtmislerdir. Diger arastrma sonuglarma bakildiginda Gedik (2010)
ise, harmanlanmis 6grenme ortami tasarimina yonelik olarak 6grenci ve dgretmen
deneyim ve algilarmi incelemis; bu siiregteki kritik hususlar1 belirlemeye ¢alismistir.
Ogretmen verilerinin analizi sonucunda harmanlanmis &grenmenin, verimlilik
sagladigi, Ogrencinin ilgi ve katilimmi potansiyel olarak yiikselttigi, esneklik
sagladig1, 68renci gelisiminin kolay takip edildigi, etkilesim ve iletisimi arttirdigi
belirlenmistir. Diger bir yandan, harmanlanmis 6grenmenin is yiikiinde artisa, zaman
yonetimi ve ortamlar arasinda cakismalara sebep oldugu belirtilmistir. Bir bagka
arastirma da Pesen (2014) yilinda yaptigi ¢alisma da harmanlanmis 6grenmenin
sagladig1 ¢esitli avantajlardan bahsedilmistir. Nitekim yapilan bu arastirmalar
arastirmanin sonucuyla ortiismektedir. Sungur Alhan’in (2019) calismas1 da benzer
sonuglar1 ortaya koymakta olup fen bilgisi 6gretmen adaylarinin harmanlanmis
o0grenme yontemine iliskin goriislerinin genellikle olumlu oldugu ve farkli dersler de
de yaygmlastirilarak kullanilmasi1 gerekliligi tespitine ulagilmistir. Buna karsin ayni
arastirma sonucunda harmanlanmis 6grenme yOnteminin avantaj saglamadigi
noktalarin oldugu bilgisayar ve internetin olmamasi ve hizli klavye kullanilamama
gibi siirece yonelik olarak ulasilan olumsuz goriislere de ulagilmistir. Benzer calisma
sonuglarinin da incelenmesiyle harmanlanmis 6grenme yonteminin 6gretim boyunca
kullanilmas1 6grenciler agisindan birden fazla olumlu katki sagladigi goriilmektedir.

Sinif 6gretmeni adaylart harmanlanmig 6gretimde bilimin dogasi 6gretimi konusunda
karsilagtiklar1  zorluklar1 belirtmislerdir. Buna gore: Teknolojik problemler
yasadiklarini, iletisim problemleri yasadiklarini, ¢evrimici egitim konusunda zorluk
yasadiklarini, kavram yanilgis1 gibi problemler yasadiklarini sonuglarina ulagilmistir.
Ogretmen adaylarmin harmanlanmis egitimin cevrimigi 6grenme boyutunda ki
dezavantajlar konusunda birtakim zorluklar yasadiklar1 en ¢ok ise teknolojik

problemler yasadiklar1 belirlenmistir. Dikmenli ve Unald: (2013) yapmis olduklari

64



caligmada arastirma sorunlarini destekler niteliktedir. Yapilan calismada 6grencilerin
bazilarinin harmanlanmis 6grenme yoluyla yapilan egitimde karsilastiklar: teknik
imkansizliklardan olumsuz etkilendiklerinden ve 6gretmenlerle yeteri kadar iletisim
kuramamak konusunda yasanan sikintilardan bahsetmiglerdir. Pesen (2014) yilinda
yaptig1 benzer bir calisma da benzer sonuclar elde etmistir. Pesen’in Ogretmen
adaylarma uyguladigi ¢alismasinda harmanlanmis 6grenme ortaminda her 6grencinin
internet ve bilgisayar imkani olmamasi, teknolojik alt yapida aksakliklar yasanmasi
ve uzun siire bilgisayar baginda ¢alismanin sikici olabildigi gibi olumsuz yonler de
belirtilmistir.

Arastirma da 0gretmen adaylarina harmanlanmis 6gretim siirecinde bilimin dogasi
konusunun 6gretimin de kullandiklar1 materyaller soruldugunda en fazla bilgisayar
kullanildig1 seklinde cevap vermislerdir. Daha sonrasinda sirayla ders kitaplart,
gorsel kaynaklar, dokiiman inceleme, deneysel aktivite, ¢evrimici web siteleri
projeksiyon aleti, internet, video, akilli tahta kullandiklar1 ve makale inceledikleri
sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu sonucuna gore 6gretmen adaylar1 birden fazla
farkli materyal ¢esidini derslerinde kullandiklar1 goriiliirken, bilimin dogasin1 anlama
konusunda tartisma ve diisiinme ortamina sokacak gozlem, deney gibi siireglerden
yeteri kadar faydalanilmadigi gériilmektedir. Arastirma sonucunu destekler nitelikte
olan bir sonuca gore ise Akerson ve digerleri, 2006; Schwarthz ve digerleri, 2007)
tarafindan yapilmis ve calisma sonucunda dgretmenlerin egitimleri siiresince bilimin
dogasi ile ilgili konulara ¢ok az deginildiginden, onlardan bilimin dogas1 konularina
fen derslerinde deginmelerini ve bu diisiinceleri agik¢a Ogretmek i¢in uygun
stratejileri bulmalarin1 beklemenin iyimser bir diisiince olacagini belirtiklerini
belirtirken bu durumu diizeltmek igin 6gretmen yetistirme programlarindaki bilim
derslerinde siirekli olarak bilimin dogasi konularina deginilmeli, 6grencilerin bilim
konusundaki goriislerine alternatifler sunulmali ve bunlar c¢esitli Ogretim
aktiviteleriyle desteklenmelidir seklinde goriis bildirmislerdir.

Son olarak G6gretmen adaylarma 6gretmen olduklarinda, harmanlanmis 6grenme
siireciyle bilimin dogast konusunun 6gretimi ile yapmay: disiindiikleri etkinlikler
soruldugunda 6gretmen adaylar1 en ¢ok deney yontemini kullanmak istediklerini dile
getirmislerdir. Daha sonra ise sirasiyla ¢evrimi¢i web siteleri kullanma, oyunla
Ogrenme, gozlem yaptirma, gorsel etkinlik yaptirma, kesfe yonelik etkinlikler,

dramatizasyon yaptirma, giinliik yasamla ilgili etkinlikler yaptirma gibi etkinlikleri
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siralamiglardir. Ogretmen adaylarinin bilimin dogasinin nasil 6gretilecegi konusunda
birbirinden farkli etkinlik tiirlerini  siraladiklar1 — goriilmektedir. Adaylarin
harmanlanmis 6grenmenin ¢evrimici boyutunda etkinlik bazinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 sdylenebilir. Yapilan bir aragtrma Aydemir(2012) tarafindan yapilmis.
Arastirmact  harmanlanmig  6grenme ortaminin, Fen Bilgisi (FB) 6gretmen
adaylarinin bilimin dogast ve bilimsel arastirmayr anlamalar1 {izerine etkisini
arastirmistir ve arastirmaci bu sekilde islenen derslerde 6zellikle argiimantasyona
dayali yapilan etkinliklerin 6nemli bir yer kazandiracagini dile getirmislerdir. Bu
o0gretmen adaylar1 derslerde yapilan etkinliklere iliskin 6ncelikle bireysel ¢calismanin,
sonra ikili, dortlii ve biiylik smif tartigmasi gibi etkinliklerin yapilmasi gerektigini
dile getirmiglerdir.

Arastirma sonuglarma gore 6gretmen adaylarmnim bilimin dogasi ile ilgili goriislerinin
smirli oldugu ve yeterli olmadigini sonucuna ulagilmistir. Smif 6gretmeni adaylarina
harmanlanmis 6grenme ile uygulanan bilimin dogasi1 Ogretimi ile ilgili siiregte
verimliligin ve yeterliligin ¢ogunlukla saglanamadigi goriiliirken yine adaylarmnin
verdikleri oneriler kapsaminda ise harmanlanmig 6gretiminin ¢evrimici boyutunda
yasanan aksakliklarin oldugu belirlenmistir. Fakat harmanlanmigs 08renme
ortamlarinin birden fazla avantaj sagladigi da ulasilan sonuglar arasindadir. Bilimin
dogasinin harmanlanmis 6grenme ortamlarinda farkli materyaller kullanilarak derste
islendigi goriiliirken 6gretmen adaylarinin kendi derslerinde bu dersi farkli 6grenme

ortamlarinda degisik etkinliklerle islemeyi diisiindiikleri sonu¢laria ulagilmaistir.
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ONERILER

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki dneriler gelistirilmistir.

v' Sinif 6gretmeni adaylarinin bilimin dogas1 egitiminde harmanlanmis 6grenme
hakkindaki goriislerinden siliregten verim alamadiklar1 arastirma sonuglarindan
biridir. Harmanlanmis 06gretim siireciyle ilgili verimlilik agisindan verim
alamamalarin nedenleri arasinda dersin daha ¢ok teorik boyutta ve soyut kaldigindan
ve cevrimi¢i uygulama asamasinda karsilastiklar1 olumsuzluklardan ve yeni bir
O0grenme yontemi olan harmanlanmis Ogrenme yontemine alistk olmama gibi
nedenlerden kaynaklandigmi ifade etmislerdir. Ulasilan bu sonuglara gore 6gretim
elemanlar1 daha fazla arastirma igerisine girebilir ve ¢6ziim yollar1 aranabilir.

v Arastirmanin sonucuna gore uygulanan ders kapsaminda bilimin dogasi konusunun
Ogretimi konusunda siireci genel olarak yeterli bulanlarm sayis1 kismen yeterli ve
yetersiz bulanlardan daha azdir. Bu yetersizligin nedenlerini 6gretmen adaylari
siirecin  zorluklar1 seklinde betimlemislerdir. Ogretmen adaylar1 harmanlanmis
O0grenme ortamlari tasarlanirken uygulayicilar agisindan dersin iglenisinde teknolojik
zorluklar yasadiklarini, iletisim problemi yasadiklarini, ¢evrimici egitim konusunda
zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir. Harmanlanmis 6grenme yontemini kullanacak
olan uygulayicilarm bu zorluklar1 hesaba katarak harmanlanmig 6grenmeyi
planlamalar1 ve ¢evrimi¢i uygulama konusunda ki sorunlara ¢6ziim yollar1 aramalar1
tavsiye edilebilir.

v’ Arastrmanimn sonucuna gore 6gretmen adaylari uygulanan ders kapsaminda birden
fazla materyal kullandiklarmni dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarinm kullandiklar
materyallerden daha farkl litaretiirde kullanilacak materyal varsa kullanilabilir.

v' Ogretmen adaylar1 6gretmen olduklarinda, harmanlanmis 6grenme siireciyle bilimin



dogas1 konusunun 6gretimi ile yapmayi diistindiikleri etkinlikler soruldugunda en ¢ok
deney yontemi ve cevrimi¢i web siteleri kullanma, oyunla 6grenme, gozlem
yaptirma, gorsel etkinlik yaptirma, kesfe yonelik etkinlikler, dramatizasyon yaptirma,
giinliik yasamla ilgili etkinlikler yaptirma gibi etkinlikleri siralamislardir. Ogretmen
adaylar1 harmanlanmis Ogrenmenin yiiz ylize 6grenme boyutunda kullanilacak
etkinlikleri daha yogun dusiindiikleri goriilmektedir. Oysa c¢evrimi¢i Ggrenmede

uygulanip derste kullanilabilecek farkli etkinlik tiirleri arastirthp uygulanabilinir.

68



KAYNAKCA

Abd EIl Khalick F, Akerson V (2009) The influence of metacognitive training on
preservice elementary teachers’ conceptions of nature of science,

International Journal of Science Education, 31(16): 2161-2184.

Abd-El-Khalick, F (2013) Teaching with and about nature of science, and science
teacher knowledge domains. Science & Education, 22(9): 2087-2107.

Abd-El-Khalick F, BouJaoude S (1997) An exploratory study of the knowledge base
for science teaching. Journal of Research in Science Teaching, 34(7): 673-
699.

Akcay B, Kog I (2009) Inservice Science Teachers’ Views About The Nature Of
Science. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(11): 1-11.

Akerson V, Abd-El-Khalick F and Lederman N G (2000) Influence of areflective
explicit activity-based approach on elementary teachers™ conceptions of

nature of science, Journal of Research in Science Teaching, 37: 295-317.

Akkoyunlu B, Soylu M (2006) “A Study on Students' Views on Blended Learning

Environment”, Turkish Online Journal of Distance Education 7(3): 44.

Aksogan M (2011) Harmanlanmis Ogrenmenin Ogrencilerin Akademik Basarisina
ve Ogrenmedeki Kaliciliga Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elazig.



Akerson V L, Abd-EI-Khalick F (2005) How should I know what scientists do?- | am
just a kid : Fourth-grade students‘ conceptions of nature of science. Journal of

Elementary Science Education, 17(1): 1-11.

Akerson V, Morrison J and McDuffie A (2006) One course is not enough:
Preservice elementary teachers’ retention of improved views of nature of

science, Journal of Research in Science Teaching, 43(2): 194-213.

Aksel A (2021) A study on the effectiveness of a blended learning model in english
language learning 1n higher education: student attitudes and opinions.

Master’s Thesis. Bursa Uludag Universitylnstitute Of Education.

Aksogan M (2011) Harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisina ve
ogrenmedeki kaliciliga etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Al-Qahtani A A Y, Higginst S E (2012) Differences in student knowledge and
perception of learning experiences among non-traditional students in blended
and face-to-face classroom delivery. Journal of Computer Assisted Learning,
29(3): 220-234.

Aliyazicioglu S (2012) Bilimin Dogasi Ogretiminde Biitiinciil Bir Yaklagim:
Farkli Branslardan Ogretmenlerin Bilimin Dogasi Algilar. Yiiksek Lisans
Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, [stanbul.

Anal1 C K (2020) Dogu ve Giineydogu Anadolu Bélgelerinde Gorev Yapan Aday
Stmif Ogretmenlerinin Karsilastiklart Sorunlar. Yiiksek Lisans Tezi, Ahi

Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kirsehir.

Aptekin Yolcu M (2018) Sunif Ogretmeni Adaylarinin Meslek Oncesi Ogretmen
Kimlik Algilarimin  Incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Arano-Ocuaman J (2010) Differences In Student Knowledge And Perception
OfLearning Experiences Among Non-Traditional Students In Blended And
Face-To Face Classroom Delivery. DoktoraTezi, University Of Missouri,

Missouri.

70



Ar1 U (2010) Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin ve sinif 6gretmen adaylarimn bilimin
dogast hakkindaki goriislerinin incelenmesi. Yilksek Lisans Tezi, Frrat

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elazi.

Ayvar 1 (2019) Etkili harmanlanmis Ogrenme ortamimin fen bilgisi dgretmen
adaylarimin  bilimsel arastirma-sorgulama temalarini anlamalar: iizerine

etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Usak Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Usak.

Ayvact S (2007) Bilimin dogasimin sinif 6gretmeni adaylarina kiitle ¢ekim konusu
icerisinde farkli yaklasimlarla ogretilmesine yénelik bir ¢alisma. Doktora

Tezi, Karadeniz Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii. Trabzon.

Aydemir S (2012) Harmanlanmis ogrenme ortamumn fen bilgisi ogretmen
adaylarimin bilimin dogasi ve bilimsel arastirmayr anlamlari iizerine etkisi.

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Ata P (2014) Harmanlanmis Ogrenme Ortamimin Ogretmen Adaylarimn Akademik
Basarisina, Ders Calisma Aliskanliklarina Ve Giidiilenme Diizeylerine Etkisi.

Doktora Tezi. Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Diyarbakir.

Balaman F (2010) Hibrit 6grenme modelinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki
basarilarina, tutumlarina ve motivasyonlarina etkisinin incelenmesi. Yilksek

Lisans Tezi, Mustafa Kemal Universitesi, Hatay.

Balc1 M (2008) Karma Ogrenmeyle Ilgili Ogrenci Gériisleri. Yiiksek Lisans Tezi,

Hacettepe Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Baltact A (2017) Nitel Veri Analizinde Miles-Huberman Modeli. Ahi Evran
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3(1): 1-14

Baz M (2003) Ilkégretim 7. ve 8. sumf égrencilerinin  bilimsel okuryazarlk
seviyelerinin tespiti (Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Marmara

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Bell R L (2008) Teaching the Nature of Science through Process Skills. Boston:
Allyn and Baco.

71



Besli B (2008) Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Bilim Tarihinden Kesitler
Incelemelerinin Bilimin Dogasi Hakkindaki Gériislerine Etkisi. Yiiksek

Lisans Tezi. Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Bilgin N (2006) Sosyal Bilimlerde icerik Analizi Teknikler ve Ornek Calismalar.
Ankara. Siyasal Kitabevi.

Biiyiikoztiirk S, Cakmak E, Akgiin, O E, Cakmak E, Karadeniz S, Demirel F. (2019).
Bilimsel aragtirma yontemleri, Ankara. Pegem Akademi Yayincilik.

Biiyiikoztiirk S, Cakmak E, Akgiin O E, Cakmak E, Karadeniz S, Demirel F (2011).

Bilimsel aragtirma yontemleri. Ankara. Pegem Akademi Yayncilik.

Caner M (2009) Blended Learning Model for Teaching Practice Course in Pre-
Service English Language Teacher Training Program. (Yaymlanmamig
Doktora Tezi). Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Craven J A, Hand B & Prain V (2002) Assessing Explicit and Tacit Conceptions of
the NOS Among Preservice Elementary Teachers. International Journal of
Science Education, 24(8): 785-802.

Cakic1 Y (2009) Fen egitiminde bir 6nkosul bilimin dogasin1 anlama. Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 29(29): 57-74.

Celikdemir M (2006) [lkégretim 6grencilerinin bilimin dogasint anlama diizeylerinin
arastirilmasi, Yiksek Lisans Tezi, Hkégretim Fen ve Matematik alanlari
Egitimi Béliimii, ODTU.

Cekmez E, Yildiz C ve Biitiiner S (2012) Fenomenografik Arastirma Yontemi. Necatibey
Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi , 6 (2): 77-102.

Cepni S (2007) Arastirma ve proje ¢alismalarmma giris. (Genisletilmis 3.Baski), Trabzon.
Celepler Matbaacilik.

Cmar M (2011) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin bilime ve bilimin dogasina
yonelik gériisleri. Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Denizli.

72



Cmar M ve Koksal N (2013) Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Bilime ve

Bilimin Dogasma Yonelik Goriisleri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 9:(2), 43-57.

Crrak K, S Yildirim i, Ciiciik E (2018) Harmanlanmis dgrenmenin akademik basar1
iizerine etkisi: Bir meta-analiz calismasi. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 33(3): 776-802.

Dag F (2011) Harmanlanmis karma 6grenme ortamlar1 ve tasarimia iliskin oneriler.

Ahi Evran Universitesi, Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2): 73-97.

Dikmenli Y, Eser Unald1 U (2013) Harmanlanmis Ogrenme ve Sanal Smifa Doniik
Ogrenci Goriisleri. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(2): 326-
347.

Dogan N, Cakiroglu J, Bilican K, Cavus-Giingéren S (2014) Bilimin dogas1 ve
ogretimi (3. Bask1). Ankara. Pegem Akademi Yayincilik.

Dogan Bora N (2005) Tiirkiye genelinde ortaogretim fen bransi o6gretmen ve
ogrencilerinin  bilimin  dogas1  iizerine  goriiglerinin  arastirilmast
(Yaymlanmamis Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Ankara.

Dogan Bora N, Arslan O, Cakiroglu J (2006) Lise 6grencilerinin bilim ve bilim
insan1 hakkindaki goriisleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
31(31): 33-34.

Driver R, Leach J, Millar R, Scott P (1996) Young people's images of science.
Young people’s images of science. Philadelphia, PA: Open University Press.

EDWARDS, C.ve FRITZ, J. H. (1997). Evaluation of three educational online
delivery approaches. Paper presented at the 2nd Mid-South Instructional

Technology Conference, Murfreesboro, TN

Erdas Kartal E, Ada E (2018) Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin bilimin dogasi
hakkindaki anlayislari. Cumhuriyet International Journal of Education, 7(1):
84-101.

73



Erdogan U (2007) Harmanlanmis Ogrenme ve Cevrimici Ogrenme Ortamlarinin
Osrenci Doyumu Ve Genel Akademik Basariya Etkisi. Doktora Tezi, Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ertas H (2019) Jlkokul Ogrencilerinin Bilimin Dogasi Gériislerinin Hikayeler Kullamlarak

Gelistirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Kirikkale.

Gedik N (2010) Karma Ogrenme Ortami Kullanimi Uzerine Tasarim Tabanli Bir
Arastirma. Doktora Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiist, Ankara.

Giirdogan M (2019) Harmanlanmis ogrenme uygulamalarimin sosyal ogrenme
ortamlarina aktariminin incelenmesi. Doktora Tezi, Pamukkale Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

Glesne C (2012) Nitel Arastrmaya Giris. Ali Ersoy, Pelin Yal¢mnoglu (Cev.).
Ankara: An1

Hastiirk H G, Oztiirk N, Demir R, Kartal T (2014) Farkli egitim kademlerinde
Ogrenim goren 6grencilerin bilimin dogas ile ilgili goériisleri. Tarih Okulu

Dergisi, 7(8): 671-688.

Karaman E (2019) Bilimin dogasina iliskin unsurlarin yasam temelli yaklasim ile
ogretilmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri

Enstitiisti, Balikesir.

Kaya Z (2014) Harmanlanmis Ogrenmenin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin
Kiiresel Isinma Konusundaki Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi, Swnif I¢i
Ogretim Becerilerinin Gelistirilmesi Uzerine Etkisi. Doktora Tezi, Firat

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Kaya Z (2014) Harmanlanmis égrenmenin fen bilgisi 6gretmen adaylarimin kiiresel
isinma konusundaki teknolojik pedagojik alan bilgisi ve sinif i¢i ogretim
becerilerinin gelistirilmesi iizerine etkisi. Doktora Tezi. Firat Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

74



Kistow B (2011) Blended Learning in Higher Education: A Case Study of Graduate
School of Business, Trinidad and Tobago. Caribbean Teaching Scholar, 1(2):
115-128.

Ko¢ M (2019) Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarimn Etkilesim Degeri Olceginin

Gelistirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Fen Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Korkmaz D (2018) Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Bilimin Dogas: Hakkindaki
Gériislerinin Belirlenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Kayseri.

Koseoglu F, Timay H, Budak E (2008) Bilimin dogas1 hakkinda paradigma
degisimleri ve Ogretimi ile ilgili yeni anlayislar. Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 28(2): 221-237.

Koseoglu F, Timay H, Budak E (2008) Bilimin Dogas1 Hakkinda Paradigma
Degisimleri ve Ogretimi ile Ilgili Yeni Anlayslar. Gazi Universitesi Gazi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(2): 221-235.

Kubilay M (2014) Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Bilimin Dogasina ve
Osretimine Iliskin Oz-Yeterlik Inanglari. Yiiksek Lisans Tezi, Adnan

Menderes Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Aydm.

Lonkila, M. (1995) “Grounded Theory as an Emerging Paradigm for Computer
Analysisted Qualitative Data Analysis”. U.Keller (ed.), Computer-Aided
Qualitative Data Analysis. London: 41-51.

Lim D H, Morri M L (2009) Learner and instructional factors influencing learning
outcomes within a blended learning environment. Educational Technology ve
Society, 12(4), 282-293.

MacDonald K, Tipton C (1996) “Using Documents”, N.Gilbert (ed.), Researching
Social Life. London: 187-200.

MEB (2005) T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim Ve Terbiye Kurulu Bagkanligi
[Ikdgretim Fen Ve Teknoloji Dersi (4 Ve 5. Swuflar ) Ogretim Programu,

Ankara.

75



MEB (2013) ilkdgretim Kurumlar1 Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar)
Ogretim Programi. Ankara.

Milli Egitim Bakanlig1 Temel Egitim Genel Mudiirligi (2018). Fen bilimleri dersi
(3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) 6gretim programi. Ankara: Devlet Kitaplari
Midiirligii.

Miles M B, Huberman A M (1994) Qualitative data analysis: An expanded
Sourcebook. (2nd ed). Thousand Oaks, CA: Sage.

Metin D (2009) Yaz bilim kampinda uygulanan yénlendirilmis arastirma ve bilimin
dogasi etkinliklerinin ilkégretim 6. Ve 7. Siniftaki ¢cocuklarin bilimin dogasi
hakkindaki diisiincelerine etkisi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Abant

[zzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Merriam S B. (2013) Nitel Arastirma Desen ve Uygulama I¢in Bir Rehber. Selahattin
Turan (Cev.). Ankara. Nobel Yayincilik.

Muslu G (2008) ilkdgretim 6. simif Ogrencilerinin bilimin dogasmi sorgulama
diizeylerinin tespiti ve cesitli etkinliklerle gelistirilmesi (Yayinlanmamis

Doktora Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

O Aslan, N Yalgm M, F Tasar (2009) Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Bilimin
Dogas1 Hakkindaki Goriisleri. Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(3): 1-8.

Osguthorpe R T, Graham C R (2003) Blended learning environments definitions and
directions. The Quarterly Review of Distance Education, Vol. 4(3): 227-233.

Oyman N Y (2002) Ilkégretim Fen bilgisi 6gretmenlerinin bilimin dogast hakkindaki
anlayiglarimin  tespiti. (Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Marmara

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Oktem U (2005) Fenomenoloji ve Edmund Husserl'de apagiklik (Evidenz) problemi.
Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dergisi, 45(1): 27-55.

Ozbudak Z (2010) Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin bilimin dogasim anlama
diizeylerinin tespit edilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Fen Bilimleri Enstitiisi,

Kocaeli.

76



Ozdemir G, Akgay H (2009) Bilimin dogasi ve bilim tarihi dersinin dgrencilerin
bilimin ve bilimsel bilginin dogasina iliskin diisiincelerine etkisi. E-Journal of

New World Sciences Academy, 1c, 1308-7274.

Ozdemir M (2010) Nitel veri analizi: sosyal bilimlerde ydntembilim sorunsali

iizerine bir calisma. Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler

Dergisi, 11 (1) : 323-343.

Patton M Q (2014) Nitel Arastrma ve Degerlendirme Yontemleri. Mesut Biitiin,
Selguk Besir Demir (Cev.). Ankara. Pegem Akademi.

Pesen A (2014) Harmanlanmis dgrenme ortaminin ogretmen adaylarimin akademik
basarisina, ders ¢alisma aliskanliklarina ve giidiilenme diizeylerine etkisi.

Doktora Tezi. Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Diyarbakir.

Polat M (2011) Bilimin dogast hakkindaki goriislerin kisa hikdayeler yéontemiyle
degerlendirilmesi: Fen bilgisi 6gretmen adaylari 6rnegi. Doktora Tezi, Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Schwartz R S., Akom G., Skjold B., Hong H H., Kagumba R. & Huang F (2007) A
change in perspective: Science education graduate students’ reflections on
learning about NOS. Paper presented at the international meeting of the
National Association for Research in Science Teaching, New Orleans, LA.
April 15-18, 2007. 22 Mart 2008 tarihinde http://homepages.wmich.edu/

~rschwart/docs/A_ change in perspectivearst07schwartz.pdf adresinden ulagilmistir

Singh H, Reed C (2001) A white paper: Achieving success with blended learning.

American Society for Training and Development.

Sungur Alhan S (2020) Harmanlanmis Ogrenme Ortamma Yonelik Fen Bilimleri

Ogretmen Adaylarmin Gériisleri. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 22(2): 397-414.

Taslaci N (2007) EFL learners’ perception of blended writing class: blog and face to
face. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Anadolu Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

77



Tasar M F (2003) Teaching History and the Nature of Science in Science Teacher
Education Programs. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 13(1):
30-42.

Taylor D, Newton A (2012) “Beyond Blended Learning: A Case Study of
Institutional Change At An Australian Regional University”. The Internet and

Higher Eduation, 18, 54-60.

Thorne K (2003) Blended learning: How to integrate on-line and traditional learning,
London. Kogan Page.

Timur B ve Sayit D (2020) Ogretmen adaylarinm bilimin dogasima yonelik goriisleri
ve stem farkindaliklariin incelenmesi, /hlara Egitim Arastirmalari Dergisi,

5(2): 195-219.

Toz N (2012) Fizik ogretmenlerinin bilimin dogast hakkindaki gériislerinin bazi
degiskenlere gire degerlendirilmesi. (Yiiksek lisans tezi). Dicle Universitesi

Fen Bilimleri Enstitiisti, Diyarbakir.

Tirk6z G (2015) Bilimin dogasi etkinliklerinin ogrencilerin kavramsal anlama,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimin dogasi anlayislarina etkisi. Doktora Tezi,

Pamukkale Universitesi, Denizli.

Tirkmen L, Yalgmm M (2001) Bilimin dogasinin egitimdeki yeri. Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 3(2): 189-195.

Tiirk C, Yildirim B, Bolat M, Ocak Iskeleli N (2018) Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarmin Bilimin Dogasma Yonelik Goriisleri. Anemon Mus Alparslan
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi Volume: 6 Number: STEMES’18 , 115-
121.

Uluyol C ve Karadeniz S (2008) Bir harmanlanmis 6grenme ortami érnegi: Ogrenci
basarisi ve goriisleri. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(4):
60-84.

Usta E (2007) Harmanlanmis 6grenme ve ¢evrimigi 6grenme ortamlarmmin akademik

basari ve doyuma etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

78



Usta E (2007) Harmanlanmis Ogrenme ve Cevrimici Ogrenme Ortamlarimin Ogrenci
Doyumu ve Genel Akademik Basariya Etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Unsal H (2010) Yeni bir 6grenme yaklagimi: harmanlanmis dgrenme - Gazi Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii Ornegi VII. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi’nde sunulan sozIli bildiri, Ankara: Gazi

Universitesi.

Unsal H (2010) Yeni bir 6grenme yaklagimi: harmanlanmis 6grenme. Milli Egitim

Dergisi, 40(185): 130-137.

Unsal H (2007) Harmanlanmis Ogrenme Etkinliginin  Coklu  Diizeyde
Degerlendirilmesi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Unsal H (2012) Harmanlanmis 6grenmenin basar1 ve motivasyona etkisi. Tiirk

Egitim Bilimleri Dergisi, 10(1): 1-27.

Unsal H (2007) Harmanlanmis OSrenme  Etkinliginin  Coklu  Diizeyde
Degerlendirilmesi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Yal¢in S, Kahraman S, A¢isli S ve Yilmaz Z (2014) Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
bilimin dogas1 konusundaki goriislerinin tespit edilmesi. Erzincan

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 3(2): 181-197.

Yalin H 1 (2006) Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme. (On yedinci Baska).
Ankara. Nobel Yayinlar1.

Yapicioglu E A (2016) Fen bilimleri ogretmen egitiminde sosyo bilimsel durum
temelli yaklasim wuygulamalarimin etkililigine ydnelik bir karma yontem

calismasi. Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Yildrim A, Simsek H (2016) Sosyal Bilimlerde Nitel Arastrma Yontemleri (10.
Baski1). Ankara. Seckin Yayinlari.

Yildirim C (2014) Bilim Felsefesi. (18. Baski). Istanbul: Remzi Kitabevi.

79



Yildirim 1, Vural O F (2016) Matematik Ogretimine Entegre Edilmis Harmanlanmus
Ogrenme Siireci Hakkindaki Ogrenci Goriisleri. Ahi Evran Universitesi

Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(2): 1-15.

Yurdal D (2013) Sanal sinif uygulamasi ve harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
cografya dersi basarist ile derse yonelik tutuma etkisi ve 6grenci goriisleri.

Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ankara.

YOKAK (2020, 7 Temmuz) Pandemi déneminde uzaktan egitim. 25 Mart 2021
tarihinde https://portal.yokak.gov.tr/makale/pandemi-doneminde-uzaktan-

egitim/ adresinden erigilmistir.

YOK, (2020). Yiiksekogretim kurumlarinda uzaktan ogretime iliskin usul ve esaslar. 1

Haziran 2022 tarihinde
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/eqgitim ogretim dairesi/Uzakta

n ogretim/yuksekogretim kurumlarinda uzaktan ogretime iliskin usul ve

esaslar.pdf

Zengin E (2013) Moodle Uzaktan Egitim Yonetim Sisteminin Ceviri Dersine
Uygulamasi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 12(47): 328-338.

80


https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Uzaktan_ogretim/yuksekogretim_kurumlarinda_uzaktan_ogretime_iliskin_usul_ve_esaslar.pdf
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Uzaktan_ogretim/yuksekogretim_kurumlarinda_uzaktan_ogretime_iliskin_usul_ve_esaslar.pdf
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Uzaktan_ogretim/yuksekogretim_kurumlarinda_uzaktan_ogretime_iliskin_usul_ve_esaslar.pdf

EKLER

Ek 1: Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Sorular:

1. Sizce bilimin dogasi nedir?
2. Bilimin dogasi egitiminde harmanlanmig G6grenme hakkindaki gorisleriniz
nelerdir?

2.1. Harmanlanmis 6gretim siirecinde bilimin dogas1 konusunun égretiminin
verimliligi konusundaki goriisleriniz ve onerileriniz nelerdir?

2.2. Harmanlanmis 6gretim siirecinde bilimin dogasi 6gretiminde kullanilan
materyaller nelerdir?

2.3. Harmanlanmis ogretim siirecinin yeterliligi hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

2.4. Harmanlanmig 6gretim siirecinin sagladig1 avantajlar?

2.5.Harmanlanmis 6gretimde bilimin dogasi konusunun Ogretimi siirecinde
yasadiginiz zorluklar nelerdir?
3. Ogretmen olarak gdreve basladigmizda, harmanlanmis 6gretim siirecinde bilimin

dogasinin 6gretimi ile ilgili ne tiir etkinlikler kullanmay1 diisiiniiyorsunuz?
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EK 2: izin Yazlan

T.C.
NEVSEHIR HACI BEKTAS VELI UNIVERSITESI
ETiK KURUL KARARI
Karar Tarihi:19.02.2021 Toplanti Sayisi: 03

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Siikran Ezgi
SEREF’in _“ilkokul f)gretmen Adaylarimin Harmanlanmng Ogrenmeye Ill§kl
Goriislerinin Bilimin Dogasi Uzerindeki Etkisinin incelenmesi” isimli viiksek lisans tezi

hakkinda alinan 05.02.2021 tarih ve 2100005332 sayili bagvuru dosyasinin goriisiilmesi.

2021.03.65. Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Programi
Ogren0151 Sitkran Ezgi SEREF’in “ilkokul Ogretmen Adaylarinin Harmanlanmisg Ogrenmeye
[liskin Goriiglerinin Bilimin Dogasi Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans
tezi hakkinda alinan 05.02.2021 tarih ve 2100005332 sayili bagvuru dosyasi goriisiildii.

Yapilan goriismeler sonucunda, asagidaki tabloda isimleri belirtilen arastirmacilar
tarafindan hazirlanan “ilkokul Ogretmen Adaylarmn Harmanlanmig Ogrenmeye Fliskin
Gériiglerinin Bilimin Dogast Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezi ve
ilgili belgeler aragtirmanin gerekge, amag, yaklagim ve yontemleri dikkate alinarak incelenmis
olup, projenin gergeklestirilmesinde etik sakinca bulunmadigina kurulumuz tiyeleri tarafindan
oy birligi ile karar verilmistir.

YURUTUCU ARASTIRMACI/UZMAN

Dr. Ogr. Uyesi Alper Murat OZDEMIR Siikran Ezgi SEREF ( Ogrenci)

Prof. Dr. Fatma KARIPCIN

Baskan
(imza)
Prof. Dr. Ziilfikar DURMUS Prof. Dr. Ali MEYDAN
(Uye) (Uye)
(Imza) (Imza)
Prof. Dr. Cesur PEHLEVAN Prof. Dr. Sule AYDIN
(Uye) (Uye)
(Imza) (Imza)
Prof. Dr. Haci Abdullah SENGUL Prof. Dr. Hakan Vahit ERKUTLU
(Uye) (Uye)
(Imza) (Imza)

Prof. Dr. Nesimi AKTAS
(Uye)
(Imza)
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