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OZET

Bu ¢aligsma, ilkokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari ile hayat bilgisi dersine
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamaktadir. FElde edilen
bulgularin smif diizeyi, cinsiyet, okulun bulundugu ilge, anne baba egitim durumu ve
anne baba meslegi degiskenlerine gére 6grencilerin tutumlarinin farklilik gdsterip
gostermedigi incelenmistir. Arastirmada bu amaglara hizmet edecek nicel veri toplama
yontemlerinden iligkisel tarama yontemi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Yasaroglu
(2012) tarafindan gelistirilen 32 maddelik 3’lii likert tipi “Cevre Tutum Olgegi” ve
Oker (2019) tarafindan gelistirilen 16 maddelik 3’lii likert tipi “Hayat Bilgisi Dersi
Tutum Olgegi” kullanilarak toplamilmustir. Arastirmanin 6rneklemini 2021-2022
ogretim yil1 igerisindeki Nevsehir ilindeki ilkokullarda 2. 3. ve 4. sinifta okuyan 2081
ilkdgretim Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada toplanan veriler SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) programi araciligi ile analiz edilmistir. Arastirmanin
verilerine gore 0grencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlar1 ve hayat bilgisi dersine
yonelik tutum puanlar “yiiksek” diizeydedir. Ogrencilerinin g¢evreye yénelik tutum
puan ortalamalari ile hayat bilgisi dersine yonelik tutum puan ortalamalart cinsiyet
degiskeni acisindan kiz 6grenciler lehine, siniflar arasinda 2. ve 3.smiflarin lehine
anlamli bir farklihik goriilmiistiir. Ogrencilerin bulunduklar ilge acisindan gevreye
yonelik tutumlar1 karsilastinldiginda Giilsehir, Acigdl, Avanos, Kozakli ve Urgiip
ilgesi lehine, hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinda ise Merkez, Urgiip ve Giilsehir
ilgesi lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Anne baba egitim durumu
degiskenine gore analiz yapildiginda genel anlamda G6grencilerin ¢evreye ve hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlarinda {iniversite ve lise mezunu anne babalarin Iehine
anlaml farklilik gortilmiistiir. Anne baba meslegi degiskenine gore dgrencilerin
cevreye ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinda memur anneler ve memur ve
diger meslekler (avukat, veteriner, miithendis, akademisyen) grubunda olan babalar
lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Sonug olarak ilkokul 6grencilerinin ¢evreye
yonelik tutumlar ile hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde
anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul, 6grenci, ¢evre, tutum, hayat bilgisi.
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EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PRIMARY
SCHOOL STUDENTS' ATTITUDES TO THE ENVIRONMENT AND LIFE
SCIENCE COURSE
Beyza HOCAOGULLARI
Nevsehir Haci Bektas Veli University, Institute of Social Sciences,
Department of Primary Education, Classroom Education Master's Thesis,

December 2022 Advisor: Assoc. Dr. Vedat AKTEPE

ABSTRACT

This study aims to determine the relationship between primary school students'
attitudes towards the environment and their attitudes towards the life science course.
It was examined whether the students' attitudes differ according to the variables of
grade level, gender, school location, parental education level and parental profession.
Relational survey method, one of the quantitative data collection methods that will
serve these purposes, was used in the research. The findings were collected using the
32-item 3-point Likert-type "Environmental Attitude Scale" developed by Yasaroglu
(2012) and the 16-item 3-point Likert-type "Life Sciences Attitude Scale" developed
by Oker (2019). The sample of the research consists of 2081 primary school students
studying in the 2nd, 3rd and 4th grades in primary schools in Nevsehir province in the
2021-2022 academic year. The data collected in the study were analyzed through the
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) program. According to the findings
obtained in the research, the students' attitude scores towards the environment and their
attitude scores towards the life science course are at a "high" level. There was a
significant difference between the mean scores of students' attitudes towards the
environment and the mean scores of attitudes towards the life science course in favor
of female students in terms of gender variable, and in favor of 2nd and 3rd grades
between branches. When the students' attitudes towards the environment in terms of
the district they live in are compared, it has been determined that there is a significant
difference in favor of Giilsehir, Acigdl, Avanos, Kozakli and Urgiip districts, and a
significant difference in their attitudes towards the life science course in favor of
Nevsehir Centrum, Urgiip and Giilsehir districts. When the analysis was made
according to the parent education level variable, a significant difference was observed
in the attitudes of the students towards the environment and life science course in
general in favor of the parents who graduated from university and high school.
According to the parent profession variable, a significant difference was found in the
attitudes of the students towards the environment and life science course in favor of
government officer mothers and fathers who were in the group of officer and other
professions (lawyer, veterinarian, engineer, academician). As a result, it has been
determined that there is a positive and significant relationship between primary school
students' attitudes towards the environment and their attitudes towards the life science
course.

Keywords: Primary school, student, environment, attitude, life science.
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GIRIiS
Bu bolimde aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin alt

problemleri, arastirmanin 6nemi, aragtirmanin amaci, varsayimlari, sinirliliklart ve

tanimlar yer almaktadir.



BIRINCI BOLUM
PROBLEM DURUMU

1.1.Problem Durumu

Cevre; “belirli bir zamanda dolayli ya da dolaysiz olarak kisiyi etkileyen, ferdin maddi,
manevi gelismesini ve yasam kosullarini belirleyen biyolojik, cografi ve toplumsal
etkenlerin tamamidir” (Cansaran ve Yildirim, 2017:1). Insanhigin gevre ile iliskisi
kendi var olusuyla birlikte olugsmaya baslamistir (Ertan, 2004). Insanlar, bu iliskiye ilk
baslarda miidahalede bulunmuyor, ¢evreyi oldugu hali ile kabul edip yasamlarini
devam ettirebiliyorlardi. Fakat hayatimiz gelisip ilerledik¢e insanlarda olduklari yerde
saymadilar ve kendilerini git gide gelistirmislerdir. Bilgi ve becerileri artis gosteren
insanlar ¢evreye miidahalede bulunup onun diizenini kendi diizeni dogrultusunda
bozmaya ve yapisini degistirmeye baslamislardir (Sever ve Samanci, 2011). Insan ve
cevre arasindaki iligkinin bozulmasiyla ¢evre kendini yenilemekte zorlanmig ve
zamanla ¢evre sorunlari artig gostermistir. Yasamin devam edebilirligi ve kalitesi igin

sorunlarin ¢ézlilmesine yonelik insanlar girisimlerde bulunmustur (Sipahi, 2010).

Cevre sorunlarinin en Onemli kaynagi insanlar ve onlarin olumsuz tutum,
davranislaridir (Celikkiran, 2000). Cevreyle ilgili kii¢iik yasta edinilen olumsuz
yasantilar, ¢evreye yonelik tutum ve davranislarin istenilmeyen sekilde gelismesine
sebep olabilir. Istenilmeyen olumsuz davramslar ve tutumlar ¢evre sorunlarmin hem
kaynagi olmaktadir hem de sorunlarin ¢éziime ulagmasii engelleyen etkenlerden
olmaktadirlar (Yasaroglu, 2012). Insanlarin ¢evreye kars1 tutumlarini ve davranislarini
istendik yone ¢cevirmenin temeli egitimdir (Celikkiran, 2000). Bu agidan baktigimizda

cevredeki sorunlarinin ¢dziimiinde en etkili yontemlerden birisi egitim olarak



goriilebilmektedir. Ulkemizde cevre egitiminin yerine baktigimizda ilkdgretim
programlarinda ¢evre egitimine ayri bir ders olarak yer verilmeyip ¢evre konusuna
yonelik konular hayat bilgisi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler gibi diger disiplinlerin
programlarina dagitilmistir (Akimoglu ve Sari, 2009). Sahin (2021), hayat bilgisi
dersinde birinci sinifta, ikinci sinifta ve liclincli sinifta ¢evre egitimini dogrudan ve
dolayli yoldan etkileyen kazanimlara yer verildigini belirtmistir. Bu kazanimlar
sayesinde O0grencilerde ¢evre kavrami ve ¢evre bilincinin olusacagi beklenilmektedir.

Bu agidan hayat bilgisi dersinin ¢evre egitimi yoniinden 6nem arz ettigi goriilmektedir.

Hayat bilgisi dersi, bireyin yasadigi toplumsal ve kiiltiirel ¢evreyi merak edip
arastirmasi ve incelemesi sonucunda ¢evre ve ¢evre sorunlari hakkinda temel bilgileri
O0grenmesini ve ¢evreye uyum saglayacak becerileri 6grenmesini saglayan bir derstir
(Aykag, 2011). Hayat bilgisi dersinin, hayatla i¢ i¢ce olmasi, i¢erisinde ¢evre egitimini
kapsamasi ve cocuklarin ilk ve en ¢ok karsilastigi ders olmasi sebebiyle cevre
egitiminde onemli yer tuttugu sdylenebilir. Bireylerin fiziksel ve sosyal ¢evreyle
etkilesimi yoniinden ilkokul dénemi ¢ok kritik bir donemdir. Ilkokul dénemi olumlu
tutum, deger ve davranis gelistirme sebebiyle bireylerde ¢evre bilinci olusturma adina

olduk¢a dnemlidir (Ozcan, 2016).

Alan yazin incelendiginde ilkokul dgrencilerinin ¢evre tutumlar ile hayat bilgisi ders
tutumlart arasindaki iligkiyi dogrudan inceleyen bir ¢alismaya rastlanilmamistir.
Ancak arastirma konusuyla ilgili dolayl iliskili olan ¢aligmalar vardir. Kiireci’nin
(2018) yapmis oldugu calismasinda ilkokul 4. sinif dgrencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlari incelenmistir. Oker’in (2019) ¢alismasinda 6grencilerin hayat bilgisi dersine
karsi tutumlar1 aragtirllmistir.  Birinci (2013) ise, doga egitimi etkinliklerinin

Ogrencilerin hayat bilgisine dersine yonelik tutumlarini aragtirmistir.

[lkokulun ilk 3 simifinda okutulan hayat bilgisi dersi, diger derslerin de merkezinde
olan disiplinlerarasi bir ders olma 6zelliginin yan1 sira ¢evreyle i¢ ige olan, canli/ dirik
bir derstir. Bu nedenle bu arastirmada 6grencilerin ¢evre tutumlar: ile hayat bilgisi

dersi tutumlar arasindaki iliski incelenmistir.



1.2. Problem Ciimlesi ve Arastirmanin Alt Problemleri

Calismanin problemi:

“Ilkokul dgrencilerinin gevreye yonelik tutumlari ile hayat bilgisi dersine yénelik

tutumlar arasinda iliski var midir? “’seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin alt problemleri:

[lkokul dgrencilerinin ¢evre tutum diizeyleri nedir?

Ilkokul &grencilerinin ¢evre tutumlar1 cinsiyet degiskenine gére farklilik
gosteriyor mu?

[lkokul 6grencilerinin ¢evre tutumlart sif diizeyi degiskenine gore farklilik
gosteriyor mu?

[lkokul 6grencilerinin ¢evre tutumlar1 okulun bulundugu ilge degiskenine gore
farklilik gosteriyor mu?

[lkokul dgrencilerinin ¢evre tutumlar1 anne egitim durumu degiskenine gore
farklilik gosteriyor mu?

Ilkokul 6grencilerinin ¢evre tutumlar: baba egitim durumu degiskenine gore
farklilik gdsteriyor mu?

[lkokul 6grencilerinin ¢evre tutumlari anne meslegi degiskenine gére farklilik
gosteriyor mu?

[lkokul dgrencilerinin ¢evre tutumlar1 baba meslegi degiskenine gore farklilik
gosteriyor mu?

[lkokul 6grencilerinin hayat bilgisi ders tutumlari nedir?

[lkokul 6grencilerinin hayat bilgisi ders tutumlar1 cinsiyet degiskenine gore
farklilik gosteriyor mu?

Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi ders tutumlar1 sinif diizeyi degiskenine gore
farklilik gosteriyor mu?

[lkokul &grencilerinin hayat bilgisi ders tutumlari okulun bulundugu ilge
degiskenine gore farklilik gdsteriyor mu?

[lkokul &grencilerinin hayat bilgisi ders tutumlari anne egitim durumu
degiskenine gore farklilik gosteriyor mu?

[lkokul &grencilerinin hayat bilgisi ders tutumlar1 baba egitim durumu

degiskenine gore farklilik gdsteriyor mu?



= [lkokul dgrencilerinin hayat bilgisi ders tutumlar1 anne meslegi degiskenine
gore farklilik gosteriyor mu?

» flkokul &grencilerinin hayat bilgisi ders tutumlar1 baba meslegi degiskenine
gore farklilik gdsteriyor mu?

= {lkokul &grencilerinin gevreye yonelik tutumlari ile hayat bilgisi dersine

yonelik tutumlart arasinda iligki var midir?

1.3.Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci ilkokul 6grencilerinin ¢evre tutumlart ile hayat bilgisi ders
tutumlart arasindaki iliskiyi belirlemektir. Arastirmada bulgular sinif diizeyi, cinsiyet,
okulun bulundugu ilge, anne baba egitim durumu, anne baba meslegi ve 6grencilerin

tutumlar acisindan farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi amaglanmistir.

1.4.Arastirmanin Onemi

Insan, yasamin siirdiirmesi ve kendini gelistirmesi iizerine ihtiyaglar1 dogrultusunda
cevreden yararlanmaktadir. insanin ihtiyaclar1 cogaldikca ¢evreden daha fazla talepte
bulunmaya baslamis ve bu durum doganin tahrip edilmesi ile sonu¢lanmistir. Bu
tahribatin durdurulmasi igin ilk olarak ¢evrenin dilinden anlayan bu bilince ve tutuma
sahip bireyler yetistirmek gerekmektedir. Bu durum ancak egitim yolu ile
gerceklestirilebilir. Cevre sorunlarinin ¢éziimii ve cevrenin siirdiiriilebilirligi i¢in
bireylerin g¢evresel bilincini ve bilgisini erken yaglarda verilen egitim ile artirmak
amaglanmalidir (Ozcan, 2016). Erten (2004) cevre egitiminin, ne kadar erken yasta
verilmeye baslanirsa o kadar faydali olacagini belirtmektedir. Clinkii okul 6ncesinde
ve okul ¢aglarinda edinilen bilgiler ¢ocugun karakterini etkiler ve ilerideki istendik
davraniglarina temel olabilir. Cocukluk caginda kazanilan dogru deger yargilari ve
tutumlar gocuklarin duyussal alanlarin1 agik bir sekilde etkiler. Ilkokullarda cevre
egitimi, disiplinlerarasi yaklagim ile her dersin miifredatina girmeli ve her konu ile

iliskilendirilmeye ¢alisilarak verilmelidir.

Adiyaman’in (2021) ¢alismasinda ilkokul ve ortaokullarda ders olarak yer alan hayat
bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilimleri, ¢evre egitimi ile sehrimiz derslerinin 6gretim
programlarinin ¢evre egitimi acisindan incelenmesini amag¢ edinmistir. Arastirmada

bulunan sonuglar arasinda belirtilen derslerde ¢evre egitimi kazanimlarmin yer aldigi



bu kazanimlarin yeterli oldugu belirtilmistir. Sahin (2021) caligmasinda c¢evre
egitiminin temelinde nelerin oldugu, cevre egitiminin nasil verildigi, Tirkiye’de
ilkogretim miifredati 6gretim programlarinda ¢evre egitiminin durumu incelemistir.
Bulunan sonuglar arasinda miifredatta ¢evre egitimi ile ilgili {inite ve kazanimlarin
yogunlugunun en fazla oldugu dersler hayat bilgisi ve fen bilimleri dersleri oldugu
vurgulanmistir.  Yolcu’nun (2014) ¢alismasinda Cumhuriyetten 2013’e kadar
hazirlanmis ilkokul fen bilimleri ve hayat bilgisi 6gretim programlarinin ¢evre egitimi
acisindan analiz edilmesini amaglamistir. Arastirmada belirtilen derslerin 6gretim
programlarinin gevre egitimi agisindan yeterli ve uygun bir igerige sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Elde edilen arastirma sonuglarina bakildiginda hayat bilgisi
dersinin ¢evre egitimi kazanimlarini barindirdigi, cevre egitimi ile aralarinda iliski

olabilecegi diisiiniilebilir.

Hayat bilgisi dersi ¢evre egitimi agisindan 6nemli ve gevre egitimini tamamlayici
nitelikte oldugu diisiiniilmektedir. Gerekce olarak hayat bilgisi dersinin hayatin
icinden olmasi, erken yaslarda verilmeye baslanmasi ve icerisinde ¢evre egitimini
barindirmasi gosterilebilir. Bu bakimdan cevreye yonelik tutum ile hayat bilgisi
dersine yonelik tutum arasinda bir iliski olabilecegi diisiiniilmektedir. Yapilan
arastirmalar sonucunda ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi ders tutumlar ile ¢evre
tutumlarini ayr1 ayri inceleyen birgok arastirma oldugu goriilmiistiir fakat ¢cevre ve
hayat bilgisi ders tutumlar1 arasindaki iliskinin dogrudan ¢alisiimadig1 goriilmiistiir.
Literatiire katki saglamak ve ne seviyede bir iliski var agiga ¢ikarmak i¢in arastirma
yapilmistir. Arastirma 6grencilerin tutumlar1 hakkinda fikir edinmek, yapilacak bagka
arastirmalara destek olmak, hayat bilgisi dersi 6gretimi ve ¢evre egitimlerine katki

saglamasi agisindan 6nem arz etmektedir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari
Ilkokul 6grencilerinin dlgeklere verdikleri cevaplarda gercek goriis ve diisiincelerini

aktardiklar1 varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Sinirhihiklar

Calisma 2021-2022 egitim 0gretim donemi ile,



Nevsehir ili merkez ve ilgelerinde yer alan ilkokullarda egitim ve &gretim goren
ogrencilerin gorisleri ile,

Nicel yontem kullanilarak elde edilen veriler ile,

Ilkokul 2, 3 ve 4.simf dgrencileri ile,

Kullanilan 6l¢ek sorulari ile sinirlandirilmistir.

1.7. Tanimlar
Cevre: Cevre; belirli bir zamanda dolayl ya da dolaysiz olarak kisiyi etkileyen, ferdin

maddi, manevi gelismesini ve yasam kosullarini belirleyen biyolojik, cografi ve

toplumsal etkenlerin tamamidir (Cansaran ve Yildirim, 2017).

Tutum: Bir olguya veya duruma yonelik zihinsel bir durus, his veya duygudur (Giil
vd., 2018).

Hayat Bilgisi: Hayat bilgisi dersi toplu 6gretim yaklasimi esas alinarak hazirlanan,
dogal, toplumsal sanatsal, diislinsel ve degerlerden olusan, yasam boyu 6grenmeyi

benimseyen bir derstir (Bahge, 2010: 12-13).

Cevre Egitimi: Toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢cevreye
duyarli, kalic1 ve olumlu davranis degisikliklerinin kazandirilmas: ve dogal, tarihi,
kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak katilimin saglanmasi ve
sorunlarin ¢oziimiinde gorev alma olarak tanimlanabilir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004:

452).



IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

2.1. Cevre
Cevre ve insan etkilesimi insanligin bagladig1 andan itibaren var olan ve hala devam

eden bir siirectir (Ertan, 2004). Cevre; organizmalarin hayati1 iizerinde etkili olan
faktorler tamamidir. Canlilarin hayatini stirdiirmesini ve gelisimini saglayan fiziksel,
kimyasal ve biyolojik faktorlerin biitiinlidiir (Cepel, 1996). Bir diger tanima gore
cevre; giiniimiizde ekonomik, dogal ve kiiltiirel degerin bir biitiiniidiir. Insan1 da
kapsayan biitiin canli ve cansiz varliklarin her anlamda fiili davranisimi etkileyen
fiziksel, biyolojik, kimyasal ve toplumsal nitelikteki etkenlerin tamami olarak
nitelendirilmektedir (Cansaran ve Yildirim, 2017). Morgil ve Yiicel (1998) bir canliy1
ve ya canlilar1 yasam siiresince etkileyen her tiirlii, biyotik ve abiyotik (Sosyal,

kiiltiirel, tarihsel, iklimsel ve fiziksel) etkenlerin tamami olarak tanimlanmaktadir.

Cevre, canlilarin yasadig1 ortam ve mekandir (Sever ve Yalginkaya, 2018). Cevre,
canlilarin i¢inde yasadigi ve tiim yasamsal faaliyetlerini siirdiirdiigii ortam ya da
kosullardir (Uzun, 2007). Canli ve cansiz varliklarin karsilikli etkilesiminin Giriinii olan
cevre, insanlarin diger canlilarla paylastigi ve paylasmak zorunda oldugu ortamdir
(Gtigli, 2017). Cevre canli organizmalarin varligini siirdiirdiigii ortam ya da
kosullardir. Cevre dogal ve fiziksel 6geleri ve etkilesim kurdugu insan iiriinii kosullari
i¢gine alir (Giiney vd., 2016: ). Tiirk Dil Kurumu (TDK) tanimina gore ¢evre, yasam
stiresinde etkili olan toplumsal, kiiltiirel, dogal dis etkenlerin tamamui ve kisinin i¢inde
yasamini siirdiirdiigii toplumun bir pargasi olan ortam olarak ifade edilmektedir (TDK,
2020). Cevre; hava, su ve toprak gibi fiziksel unsurlar ile birlikte bitki, hayvan, insan
ve diger mikroorganizmalar gibi unsurlarin toplaminmi icermektedir (Talas, 2018).
Cevre; insan veya baska canlilarin hayati boyunca etkilesimini slirdiirdiigi dis

ortamdir. Bu ortam igerisinde fiziksel (hava, su vb.) ve biyolojik (insan, hayvan vb.)



unsurlar1 barindirmaktadir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003). Tiras (2012: 65) ise fiziksel
cevreyi yapay ve dogal olarak ikiye ayirmis; insan etkisi olmadan olusan ¢evreyi dogal
cevre, insanin ihtiyaglar1 dogrultusunda faaliyette bulundugu ¢evreyi ise yapay ¢evre

olarak tanimlamustir.

Kisacasi ¢evre, insanoglunun icerisinde yasamini siirdiirdiigii, gida ve su ihtiyaglarini
karsiladig1 dogal ve toplumsal etkenlerin tamamidir. Yasamsal faaliyetleri i¢in ihtiyag
duydugu her seyi elde ettigi ortamdir (Aktepe ve Temur, 2018). Insanlik tarihi
basladig1 andan itibaren cevre ve insan siirekli ve karsilikli etkilesim halindedir. Insan
dogas1 geregi ilk baslarda c¢evresini merak etmis onu tanimaya, kesfetmeye
baslamistir. Bu kesifler zamanla yerini ¢evresini deistirmeye, gelistirmeye ve ondan
yararlanmaya birakmustir (Sever ve Yalgikaya, 2018). Insan, yasamim siirdiirmek
icin ihtiyact dogrultusunda c¢evreden yararlanmak durumunda kalmistir. Bu
yararlanma zaman gectik¢e cevreye zarar vermeye baglamis ve c¢evresel sistemlerin

bozulmasina yol agmistir (Aktepe ve Temur, 2018).

2.1.1. Cevre Sorunlar ve Cevre Kirliligi
Insanligin var oldugu giinden beri insan, gevre ile i¢ i¢e ve etkilesim halindedir (Ertan,

2004). Ilk baslarda insanlar cevreyi kesfederek ve onun diizenine uyum saglayip
yasamlarini devam ettirmislerdir fakat zamanla ihtiyaclarini cevreden karsilamislar ve
cevreden yararlanmiglar. Yasamlari devam ettikce niifuslar1 artmaya baslamis ve
haliyle ihtiyaglarini ¢evreden karsilayamaz duruma gelmislerdir. Bu durum sonucunda
insanlar ¢evreden daha fazla yararlanmak icin yollar aramislardir. Cevreyi ihtiyacglari
dogrultusunda daha fazla sekillendirmeye baslayan insanlar yavas yavas tarimi
kesfetmeye baglamis ve zamanla tarim toplumu olugmustur. Boylelikle yasamlarina
yerlesik hayat kavrami da dahil olmustur. Yerlesik yasamla birlikte insanoglu tarimsal
alan1 kullanmis zamanla eldeki tarim alanlar1 yetmeyince yenileri agmislardir. Tarim
alanlarinin kullanilmas: ile insanlar ¢ikan artik maddeleri belli bir yerlerde biriktirme
yoluna gitmisilerdir (Ocal ve Ding, 2018). Kiiciik kiiciik baslayan ¢evre sorunlari
heniiz biiylik bir etki yaratmadigi i¢in o zamanlar insanlar 6nemsememis fakat hizla
artan niifus, ihtiyacglarini da artirdig1 icin ¢evreye verilen zarar ve sorunlar da o denli

artmistir ( Baykal ve Baykal, 2008).



Zaman ilerledik¢e insanlar kendini bircok alanda gelistirmeye baglamis, 6zellikle
endiistride yasanan gelisim ¢evresel bozulmalar biiytik 6l¢iide etkilemistir ( Baykal
ve Baykal, 2008). Sanayi devrimi ile birlikte insanlar ham madde ve enerji ihtiyacini
karsilamak i¢in dogay1 daha ¢ok kontrol etmeye ve dogal kaynaklar1 yogun bir sekilde
tikketilmeye baslamiglardir. Haliyle kullanilan ham maddeler, arttk maddeler
olusturmus dogaya oldugu haliyle higbir islem gérmeden birakilmigtir. Zamanla artik
maddeler, doganin fazla kullanilmas1 ve fosil yakitlarin kullanimiyla 1900 yillarda
cevre sorunlart bilylik 6l¢iide kendini gostermistir (Tlirkmen, 2017). Cevre sorunlari
insanlarin ¢evrelerinde yarattig1 etkilerin tlimiinii kapsar. Erozyon, asir1 niifus artisi,
biyolojik ¢esitliligin azaltilmasi, yanlis yapilasma, dogal kaynaklarin sémiiriilmesi ve

cevre kirliligi sorunlar arasinda gosterilebilir (Cepel, 1996).

Cevre kirliligi; “yasadigimiz ortamin, havanin, sularin ¢opler, deterjanlar ve tarim
ilaglari, endiistri atiklari, zehirli dumanlar gibi maddelerin etkisiyle bozulmasidir”.
Ortam kirlendiginde dogal dengesi bozulur. Bu durum insan saglig1 ve ekonomi gibi
bir¢cok zarara yol acabilmektedir (Giiney vd., 2016: 91). Cevre kirliligi; ¢evrenin
unsurlarinin ve gevrede yasayan canlilarin iistiinde olumsuz etkilere sebep olacak
cevreyi kirleten etkenlerin hava, su ve topraga yogun bir sekilde karigsmasina denir
(Gilindogdu vd., 2016: 60-63). Doganin fiziginin ve kimyasinin bozulmasina gevre
kirliligi deriz. Bu bozukluk havanin, suyun, denizlerin, sehrin kirliligini beraberinde
getirerek insan sagligini tehdit eden bir yap1 kazanmistir (Calli, 2017: 714). Kirlenme
bir kaynagin faydali kullaniminin disinda o kaynaga fazlaca yapilan miidahalelere
denir. Doganin herhangi bir kaynagimin herhangi bir sebeple bir parcasinin dahi
bozulmas1 diger parcalarin1 da olumsuz etkileyecektir (Karpuzcu, 2017: 1). Biraz
Oncede bahsettigimiz gibi ¢evre sorunlar farkli kaynaklardan farkli bigimlerde ¢ikan

kirliliklerdir. Bu kirliliklerden bazilarina kisaca deginecegiz.

Hava kirliligi: Atmosferdeki zararh tozun, gazin, dumanin, kokunun ve su buharinin
cevreye ve canlilara zarar verebilecek nitelikte yiikselmesine hava kirliligi denir
(Sanli, 1984: 19). Hava kirlenmesi, havanin dogal bilesiminin ¢esitli nedenler
sonucunda degismesidir. Hava kirliligi, havada bulunan gaz, siv1 ve kati bigimindeki
zararli maddelerin insanlarin sagligini, canlilarin hayatini ve ekolojik dengeyi bozacak

sekilde ve silirede bulunmasidir. Havanin bilesimini degistirebilen kati, sivi veya gaz
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halinde bulunan kimyasal maddeler arasinda partikiiller, kiikiirtlii, azotlu ve organik
maddeler, karbon dioksit, karbon monoksit, halojenler ve radyoaktif maddeler
siralanabilir (Tirkiye Cevre Atlasi, 2004: 48). Hava kirliligi; atmosferde bulunan
zararhi kirleticilerin (toz, gaz, duman, koku vb.) insan ve diger canli ve cansiz
varliklara zarar verebilecek miktara ulagsmasi sonucunda ortaya c¢ikan kirlenmedir
(Giiney vd., 2016: 176). Hava kirliliginin nedenleri arasinda orman yanginlari,
tarimsal atiklar, trafik, endiistri ve santrallerde kullanilan fosil yakitlar, odun tezek gibi
0zdeklerin yakilmasi vb. nedenler sayilabilir. Kirli hava katmanlarinin en biiyiik zarar
insanlar tzerinedir. Solunum yollar1 sayriliklari yiizbinlerce insan geng yasta
6lebilmektedir (Gliney vd., 2016: 176). Hava kirliligine uzun siireli maruz kalinmasi
sonucu insanlarin ve diger canlilarin saghigi ciddi derecede olumsuz yonde

etkilenmektedir (Sanli, 1984: 19).

Toprak kirliligi: Biokiitle kaynagi bitkiler, insanlar tarafindan kullanilmayan biokiitle
artiklarin1 doniistiiren mikro organizma ve hayvanlardan olusan karasal ekosistemler,
toprakta biyolojik dongiileri icin gerekli besleyici dgeleri, suyu ve mineral elementleri
bulurlar. Toprak yasamin dayanagidir. Yasamin siirekliligini saglar. Topragin dogal
dengesinin bozulmasi diger ¢evre unsurlarini (su, bitki, atmosfer) ciddi manada etkiler
(Giiney vd., 2016: 364). Toprak kirliligi, insanlarin ger¢eklestirdigi baz1 faaliyetler
(zararli maddelerin atilmasi, bilingsiz miidahaleler vb.) sonucu topragin jeolojik,
fiziksel, biyolojik ve kimyasal yapisinin bozulmasi, kullanilabilirliginin azalmasi ve
kendinin yenileyememesi seklinde tanimlanabilir (Haftact ve Soylu, 2017). Toprak
kirliligi; topragin i¢inde kalan zararli atik maddelerin topragin yapisini ve niteligini
bozmasidir (Cepel, 1996).Toprak kirliligine erozyon, plansiz kentlesme, giibreler,
sanayi atiklari, yagmur sular etkisiyle havadaki asitlerin topraga inmesi ve tarimda

kullanilan ilaglar sebep olur (Erten, 2004) .

Su kirliligi: Su kaynaklarina organik, biyolojik, inorganik ve radyoaktif maddelerin
karigmas1 durumunda kullaniminin sinirlanmasi veya niteliginin bozulmasi su kirliligi
olarak tanimlanabilir. Denizler ve i¢ sulara bosaltilan atiklar fazlalagtiginda suda var
olan oksijen seviyesini azalttig1r icin oksijenle varliginmi siirdiiren bakteriler yok
olmaktadir. Bu durum sonucunda su kendini temizleyememekte ve kirlenmektedir.

(Sanli, 1984: 20). Su kirliligi; suyun faydali kullanimin1 engelleyecek seviyede
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biyolojik, kimyasal ya da fiziksel maddelerin katilmasiyla suyun niteliginin
bozulmasidir (Giiney vd., 2016: 334). Su kirliligi; suya zarar verecek istenmeyen
maddelerin (temizlik maddeleri, ilaglar, motorlu ara¢ yaglar1 vb.) suyun kalitesini ve
oziinii kotiilestirebilecek oranda suya karigsmasidir (Cepel, 1996). Ulkemizde su
kirliligine sebep olan unsurlar; niifus artigi, sanayilesme, zirai miicadele ilaglari,
sehirlesme ve kimyasal giibreler olarak gruplandirilabilir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004:
64).

Gririiltii kirliligi: Yasam alanlarinda belirli bir seviyenin iizerinde istenmeyen, insan
saglhigin1 ve yasam kalitesini olumsuz yonde etkileyen seslere giiriiltii kirliligi denir
(Akdur, 2005: 18). Giiriilti kirliligi; rahatsiz edici uyumsuzlugu ile belirginlesen sesler
biitiinii, insanlara gecici bir siire veya devamli olarak zarar veren sesler, bir ortamdaki
parcaciklarin rastlantili ve kararsiz nitelik tasiyan ses titresimleri olarak tanimlanabilir.
Riizgar sesi, firtina, gok giirlemesi vb. dogal giiriiltii kaynaklar1 ve insanlarin neden
oldugu yapay giiriiltii kaynaklar1 vardir (Giiney vd., 2016: 174). Giirilti kirliligi,
yogun trafik sonucu c¢ikan fazla sesler, sanayi bolgelerinde olusan fazla sesler,
belediyelerin yaptiklar: bakim ve onarim sirasinda olusan fazla sesler, TV ve miizik
aletlerinden ¢ikan fazla sesler sonucu olusabilir (Sever ve Yalginkaya, 2018:120).
Giiriilti kirliligi insanlarda sagirlik, sinirsel ve ruhsal hastaliklara sebep olabilir

(Gliney vd., 2016: 174).

Besin kirliligi: Organizmalar tarafindan alinan, biiylimeyi saglamaya, eskiyen dokulari
onarmaya ve enerji gereksinimlerini karsilamaya elverisli olan maddelere besin
maddesi denir (Giiney vd., 2016: 53). Besin kirliligi; besin maddelerinin endiistriyel
faaliyetler, tarimsal uygulamalar, ¢cevrenin faydali kullanilmamasi, siv1 ve kat1 artiklar
gibi insanlarin faaliyetleriyle olusturulan kimyasal maddelerle kirlenmesi ve
tiikketilmesi ya da bu tiirdeki maddelerin besin zincirine karismasi sonucunda dolayl
yoldan dogal dengeyi ve canli sagligin1 olumsuz yonde etkilemesidir (Sanli,

1984: 24-33).

Isik kirliligi: Yasam alanlarinin giiclii aydinlaticilarla aydinlatilmasi, niifusun artmasi

vb. sebeplerle gokyliziine yayilan 151k miktarinin giin gectik¢e artmasi sonucunda fazla
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15181n ¢evreyi ve insan sagligini olumsuz yonde etkilemesine 151k kirliligi denir (Uysal,

2016: 17).

Radyoaktif kirlenme: Radyoaktif maddelerin yaydiklar1 parcaciklar ve 1sinlar
radyoaktif tehlikelere yol agabilir (Giiney vd., 2016: 305). Hava, su ve topragin niikleer
reaktorler, atom silahlar1 arastirmalart ve usulliine uygun depolanmayan ¢oplerden
kaynaklanan kirlenmelere radyoaktif kirlenme denir. Radyoaktif maddeler gaz, sivi ve
kat1 maddeler halinde ¢evreyi kirletebilir ve madde dongiileriyle ve besin zinciri ile

canlilara zarar verebilmektedirler (Cepel, 1996: 148).

Cevre sorunlariin 6niine gegilebilmesi i¢in insanlarin birlik olmasi ve ¢evre bilincine
sahip olmalar1 gerekmektedir. Cevreye yonelik sorunlarin git gide artmasi ve tehlikeli
bir hal almasi sonucunda insanlar bu sorunlart tiim diinyaya duyuracak nitelikle

calismalar yapmaya baslamislardir.

2.1.2. Cevre Sorunlari Coziimii I¢in Yapilan Cahsmalar ve Ilgili Kuruluslar
Cevreyi korumaya yonelik yapilan galigmalarin ilk olarak nerede ve ne zaman

basladig1r konusunda kesin bir bilgi olamamakla birlikte sanayi devriminden once
ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir (Dilek, 2017). Fakat sanayi devrimiyle birlikte daha
ciddi ve daha bilingli bir boyuta ulagsmaya basladigin1 sdyleyebiliriz. Ciinkii
sanayilesme ile birlikte kirlenme sorunlari bu donemde bas gostermeye baslamistir
(Yangin ve Iscen, 2013). Bu sorunlar git gide biiyiidiik¢e insan ve doga arasindaki bag
kopmaya baslamis ve ¢evre hareketleri hiz kazanmistir (Sever ve Yalg¢inkaya, 2018:

23).

Cevre sorunlarinin hizla kamuoyuna yayilmasi, ¢cevre hareketlerine yonelik ¢evresel
orgiitlerin kurulmasi, ¢evre ile ilgili bilimsel yayinlar ve faaliyetlerin baglamasi, ¢evre
ile ilgili haberlerin ve yazilarin gazete, dergi ve kitaplarda yer almaya baslamasi ve
cevreye yonelik 6zel sayilarin ¢ikartilmasi ¢evre hareketine hiz katmistir. Bununla
beraber ¢evreye yonelik goniillii kuruluslarin sayilarinin ve tiyelerinin artmasi, gesitli
iilkelerde ¢evre koruma yasalarinin ¢ikmaya baslamasi ¢evre ile ilgili bazi politikalari
saptamak i¢in resmi kuruluslarin kurulmaya baslamasi, ¢evre konusunda cesitli

partilerin ¢evre sorunlarin1 merkezine alacak programlar diizenlemesi, uluslararasi
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alanda ¢esitli konferanslar, komisyonlar ve programlar diizenlenmesi insanlarda ¢evre

bilinci olusmasini saglamistir (Duru, 1995).

1960’11 ve 1970°li yillarda Ingiltere, Amerika, Kanada, Almanya, isveg, Isvicre,
Tiirkiye ve Hollanda gibi pek ¢ok sanayilesmis iilkede uluslararast ve ulusal goniillii

¢evre kuruluglart kurulmustur. Uluslararast kuruluslar arasinda (Dilek, 2017):

e World Wild Foundation (Diinya Dogal Yasami1 Koruma Vakf1)

e Uluslararast Doga Koruma Birligi (IUCN)

e Uluslararast Koruma (CI)

e Dogal Hayat1 Koruma Dernegi (WCS)

e Greenpeace (Yesil Baris)

e Uluslararas1 Kuslar1 Koruma Konseyi (BI)

e Kraliyet Botanik Bahgeleri (KEW)

e Uluslararasi Fauna ve Flora (FFI)

e Kraliyet Kuslart Koruma Dernegi (RSPB)

e (Cevre Haberleri Merkezi (TOEC) vb. kuruluslar sayilabilir.
Ulusal kuruluslar arasinda;

e T.C. Cevre ve Orman Bakanlig1

e T.C.Kiiltiir ve Turizm Bakanligi

e Dogal Hayati Koruma Dernegi (DHKD)

e Dogal Hayati Koruma Vakfi (WWF- Tiirkiye)

e Cevre ve Kiiltiir Dernegini Koruma Vakfi ( CEKUL)

e Tirkiye Erozyonla Miicadele ve Agaglandirma Vakfi (TEMA)

e Tiirk Deniz Arastirmalar1 Vakfi (TUDAV)

e Kus Arastirmalar1 Dernegi (KAD)

e (evre Koruma ve Ambalaj Atiklar1 Degerlendirme Vakfi ( CEVKO)

e Bugday Ekolojik Yasami Destekleme Dernegi

e Tiirkiye Cevre Koruma ve Yesillendirme Kurumu (TURCEK) vb. kuruluslar

sayilabilir.

14



2.1.3. Cevre Egitimi
Insanlarin cevre ile olan etkilesimlerini yanlis yonde kullanmasi sonucunda cevre

sorunlar1 bas gostermistir. Bu sorunlarin biiyiimesi ve tehlikeli bir hal almasi
durumunda insanlar c¢evre sorunlarini azaltmak icin harekete gecmislerdir. Bu
hareketlerin etkili olmasini saglayacak ve insanlarin ¢evre bilincini arttiracak en

onemli alanlardan birisi ise egitimdir (Karatas ve Aslan, 2012).

Egitim, “Bir toplumun ya da bireyin sahip oldugu kiiltiirii, bilgiyi, inanci, beceriyi,
degerleri, sanat1 ve benzerlikleri kendisinden sonra gelenlere aktarma siirecidir. Kisaca
egitim, kisinin davranig Oriintiilerini degistirme siirecidir” (Tezcan, 2018). TDK
(2021)’ye gore egitim, “Cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalar
i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine
okul i¢inde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye’dir.
Tanimlardan yola ¢ikacak olursak egitim sayesinde bireylere, kazandirilmak istenen
bilgi, beceri ve davranislarin aktarilabilecegini sdyleyebiliriz. Cevre bilinci, bireylerin
cevreyle dengeli ve saglikli bir iliski olusturmalari i¢in sahip olmasi gereken tutum,
bilgi ve davranis seklidir (Cepel, 1996: 42). O halde ¢evre bilincini de bireylere egitim

yoluyla asilamak miimkiindiir.

Cevre egitimi; toplumdaki bireylerin ¢evre bilincinin gelistirilmesi, cevreye duyarli ve
olumlu davranislarin kazandirilmasi, dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin
korunmast ve etkin olup sorunlarin ¢oziimiinde istekli olmasini saglayacak siireg
olarak tanimlanabilir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004: 452). Cevre egitimi; insanlara
dogal ¢evresindeki her tiirlii davranis ve eylemlerinin sonuglarinin neler olabilecegini
diisiindiiriip analiz etmelerini ve degerlendirmelerine yardimeci olacak bilgiler
verilmesini ve ¢oziimil i¢in yontemler kazandirilmasini saglayacak egitimdir. Cevre
egitimiyle, ¢evre sorunlarina duyarli ¢evreye karsi deger yargilari olusmus ve gevre
bilincine sahip bireylerin yetismesini saglayacak bilgiler verilmesi amaglanir (Cepel,
1996). Cevre egitimi, ¢evrenin korunmasi ve varligini devam ettirmesi i¢in tutumlarin,
deger yargilarin, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi, ¢evre dostu davraniglarin
gosterilmesi siirecidir. Cevre egitimi ekolojik bilgileri aktarirken bireylerde bu
bilgilerin ¢evreye yonelik tutumlarini olumlu anlamda gelistirmesini ve tutumlarin

davranisa doniismesini amag edinir. Kisacasi ¢evre egitimi, bireyin biligsel, duyussal
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ve psiko-motor 6grenme alanlarina hitap eder (Erten, 2004). Cevre egitimi; ¢evre
hakkinda bireyleri bilgilendirme, bilinglendirme, uyarma, dengeleme, gelistirme
siireclerini igermekte ve insanlarda bu yonde tutum ve davraniglar olusturmayi
istemektedir. Cevre egitimi, insanin biyofiziksel ve sosyal ¢evresiyle ilgili degerleri,
tutumlar1 ve kavramlari1 taninmasi ve hayatina aktarmasini saglayan siiregtir (Giiler,
2009). Cevre egitimi sadece ekolojik duyarlilig1 ve ¢evresel bilinci yiiksek bireyler
yetistirmeyi hedeflemez. Bunun yani sira ¢evre kiiltliriinii benimsemis, tim evren i¢in
cevresel sorumluluk duygusunu olusturmus ve cevreciligi bir yasam felsefesi haline
getirebilmis bireyler yetistirerek yasam boyu devam edecek bir egitim siirecini

hedefler (Atasoy, 2005).

Sanayi devrimiyle birlikte ¢evre sorunlarinin eskiye oranla artmaya basladigindan
bahsetmistik (Tirkmen, 2017). Egitim faaliyetlerinin bu sorunlarin ¢dziimiinde
gerekli ve dnemli oldugu diistiniilmektedir. Bireyleri ¢evre konusunda bilgilendirme
ve olumlu tutumlar kazanmalar1 saglanmalidir. Cevre konusunda bilingli ve duyarl
bireyler yetistirmek, bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in etkili bir yol olarak diisiiniilebilir. Bu
baglamda, ¢evre sorunlarini ¢6zmede ve dnlemede, verilecek ¢evre egitiminin ne kadar
onemli oldugu anlamaktayiz (Uzun ve Saglam, 2006). Saglikl, giizel ve mutlu bir
yasam siirdiirmek temiz ve siirdiiriilebilir bir ¢evre ile miimkiindiir. Bunun iginse
cevreye karsi duyarli bireyler yetistirmek gerekir. Cevreye karsi duyarli bireyler
yetistirmede ¢evre egitiminin dnemi biiyiiktiir (Yalginkaya, 2012).

Cevre egitimi almis birey, ailesini, arkadaslarini, vatanini, milletini, tim uluslar1 ve
tiim canlilar1 sever ve korur. Cevre egitimi almis bir birey, ¢evreciligi benimseyip
yasamina empoze ederek ornek bir vatandas olur. Ulkeler arasi kiiltiiriin, dinin,
hosgoriiniin barisin ve sevginin teminati olur (Atasoy, 2005). Bir toplumdaki her birey
dogal hayatin1 sevmeli, bitki ve hayvanlarin1 korumali, dogal kaynaklar1 tutumlu ve
bilin¢li kullanmali1 ve dogay1 ve ¢evresini tanimalidir. Bir toplumun gelecegi dogal
kaynaklarinin ve saglikli gevrenin var olmasina baglidir. Bu nedenle ¢evre egitimi tim
diinya, tiim uluslar, tim milletler ve tiim kiiltiirler i¢in biiylik bir dneme sahiptir
(Atasoy, 2005). Bilingli bir birey kendisinden sonra bu toplumda baska nesillerin
yasayacaginin farkina varmistir. Bu biling egitim sayesinde bireye asilanir. Bu da

¢evre egitiminin dnemini bir kez daha gozler 6niine sermektedir (Bildik, 2011).
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Cocukta ¢evre bilincinin gelismesi ve kalici bir 6grenme saglanmasi i¢in en énemli
deginilecek noktalardan biri c¢evre egitiminin ilk olarak okullarda gorev yapan
ogretmenler, personeller ve diger calisanlara verilmesidir. Her seyden once bu
okullarda calisan 6gretmenlerin, personellerin ve diger calisanlarin ¢evre bilincine
sahip olmas1 gerekir. Etkin ve kalict bir 6grenme i¢in ilk olarak &greticilerin ve
ortamdaki diger bireylerin ¢evre bilincine sahip olmasi ¢ok 6nemlidir (Erten, 2004).
Cocugun c¢evre bilinci kazanmas1 i¢in 6greticilerin ¢evreyle ilgili bilgiler vermesi,
cevreyl igsellestirebilmelerini  saglamasi, c¢evre egitiminde yeterli materyali
kullanmalar1, somutlastirarak 6gretim yapmalari ve ¢evreyle ilgili deger yargilari canli
tutmalar1 gerekmektedir. Cocugun aktif olarak duyusal deneyimlerle 6grendigi bilgiler

cevresel davranisin olusmasina yardimci olacaktir (Simsekli, 2001).

Etkin ve kalict bir ¢evre egitimi ic¢in, ¢ocugun cevresinin farkinda olmasi ve
cevresindeki degisimleri merak etmesi saglanmalidir. Egitim verilirken, belirli bir plan
dahilinde arastirma ve inceleme yaparak, deneylerle bilgi vererek ve boyama,
bulmaca, resim, oyun vb. etkinliklerle destekleyerek ¢cocugun ilgisini ¢evre iizerinde
cekmek gerekir (Simsekli, 2004). Cevre egitiminin; sevgi, hosgori, goniillii katilim ve
demokrasi temelleri iizerine kurulu ve saglikli bir etkilesim olusturacak sekilde
verilmesi saglanmalidir. Cevre egitiminin arastirma, gezi, deney ve incelemelere
dayandirilarak verilmesi ve isbirligine dayali 6grenme, yaparak — yasayarak 6grenme
yaklasimlarinin ¢evre egitiminde kaliciligin saglanmasi agisindan kullanilmasina 6zen
gosterilmelidir. Okullarda ¢ocuklarin dogay1 dogru algilamasini saglayacak ve bizzat
etkilesim icinde olmasini saglayacak doganin i¢inden, yesili bol ortamlar

olusturulmalidir (Atasoy, 2005).

Cevre egitiminin en temeli ailede ve okulda atilmaktadir. Okuldaki ¢evre egitimi daha
sistematik bir bicimde verilmektedir. Cevre egitiminin Onemi egitimin her
kademesinde git gide kendini gostermektedir ve ilkdgretim programlarinda var
olmaktadir (Yalginkaya, 2012). Bu acidan bakildiginda ¢evre egitimi diinyanin hemen
her tilkesinde Orgiin egitimin islevi olmustur. Temel egitim donemi g¢evreye iliskin
biligsel duyarliligin gelismeye basladigi donemdir ve ¢evre egitimi konusunda en
onemli egitim kademesi oldugu diisiiniilmektedir (Kostova ve Atasoy, 2008). Cevre

i¢in egitimin en hassas, en onemli, en can alict dénemidir. {lkdgretim; tiim egitim
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sisteminin temelini olusturan, 6ncelikli, duyarli ve gerekli yapitasidir. Cevreyle ilgili
ilk yasantilar, ilk deneyimler bu donemde yasanmaya baslanir ve ¢evre bilinci ¢evre
ahlaki gevre sevgisi bu donemde sekillenmeye baslar (Atasoy, 2005). Ulkemizde ¢evre
egitiminin yerine baktigimizda ilkdgretim programlarinda ¢evre egitimi dersine yer
verilmemistir. Bunun yerine ¢evre konusuna yonelik konular hayat bilgisi, fen

bilimleri ve sosyal bilgiler disiplinlerinin programlaria dagitilmistir (Bildik, 2011).

2.1.4. Ilkégretimde Cevre Egitimi
“IIkdgretim, kadin erkek biitiin Tiirklerin milli gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve

ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim ve 6gretimdir” ( MEB,
1961). Ilkokul kurumu 69 aymni doldurmus ¢ocuklarin kayitlarini yaptirdigi, 4 yil
egitim verilen, zorunlu ve devlet okullarinda parasiz verilen egitim- &gretim
kurumudur (MEB, 2014). Ilkogretim; tiim egitim sisteminin ilk basamagidir ve tiim
egitim sisteminin temelini olusturan, 6ncelikli, karmasik, gerekli ve duyarli yapitasidir
(Atasoy, 2005). Ilkogretim, kiiltiirel ~siirekliligin saglanmasinda, toplumun
demokratiklesmesinde, toplumun siirdiiriilebilirliginin  saglanmasinda, yasam
kalitesinin artmasinda, dmiir boyu siirecek bir gelismenin temel tasidir (Aydin, 2000
). Aile ortamindaki egitimden sonra ¢ocuklar sistemli egitim ortami olan okullarla bu
donemde tanisir. Cevreyle ilgili ilk kazanimlar, ilk deneyimler, ilk uygulamalar bu
donemde gergeklestirilir. Dogaya kars1 sevgi, anlayis, sorumluluk bilinci, ¢cevre ahlaki
ve ¢evre bilinci bu donemde sekillenir. Temel egitim donemi ¢evre egitimi i¢in en
uygun en 6nemli ve en kritik donemdir (Atasoy, 2005). ilkdgretim yonetmeligine
baktigimizda 6grencilerden beklenen davranislar arasinda “Cevrenin dogal ve tarihi
giizelliklerini, sanat eserlerini korumalar1 ve onlar gelistirmek i¢in katkida
bulunmalar1” ve yaptirim gerektiren davranislar arasinda ise “Duvarlar, siralar1 ve
okul c¢evresini kirletmek” maddeleri yer almaktadir. Bu durumda ilkdgretim

yonetmeliginde ¢evre ili ilgili maddelerin agikca yer aldig1 goriilmektedir.

Tiirkiye’de  ilkogretim kurumlarinda ¢evre egitimi ayr1 bir ders olarak
verilmemektedir. Cevre egitimi diger derslerin konularina ve kazanimlarina karigsmis
bir sekilde disiplinler arasi1 bir yontemle verilmektedir. Bu dersler genel olarak ve

cogunlukla hayat bilgisi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler olmaktadir (Can, 2012).

18



Bununla birlikte Tiirkge, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi gibi dersler i¢erisinde de gevre ile

ilgili konulara rastlamak miimkiindiir (Sahin, 2021).

2.2. Hayat Bilgisi Dersi
Egitim sayesinde bireyler toplum ile uyum i¢inde yasamaktadir. Egitim, yasam boyu

devam eden ve bireyin bilissel, psikomotor ve duyussal gelisimlerine katki saglayan
bir siirectir (Simsek, 2005: 1). Ilkdgretim kurumlari, egitimin islevlerini yerine
getirmede yardimc1 ve temel olacak kurumlardan biridir. Ilkdgretimde temel bilgi ve
becerilerin aktarilmasini saglayacak birgok dersten yararlanilir. Bu derslerin basinda
hayat bilgisi dersi gelir. ilkdgretimin ilk {i¢ smifinda hayat bilgisi dersi 6grencilere

verilir (Demir, 2007: 8).

Hayat bilgisi dersi toplu 6gretim yaklasimi esas alinarak hazirlanan, dogal, toplumsal
sanatsal, diisiinsel ve degerlerden olusan, yasam boyu 6grenmeyi benimseyen bir
derstir (Bahge, 2010: 12-13). Hayat bilgisi, yasamin kendisidir. Hayat bilgisi,
cocuklarin yasama adapte olmalar1 ve yagami anlamlandirmalari konusunda mihver
bir derstir (Simsek, 2005). Hayat bilgisi, ¢ocuklarin iyi bir vatandas ve vicdanli bir
birey olarak yetismesi i¢in gerekli olacak temel bilgi, beceri, deger ve davranislarin
kazandirilmasini saglayan derstir (Erdogan, 2007). Hayat bilgisi dersi, bireyin yasadigi
toplumsal ve kiiltiirel ¢evreyi merak edip arastirmasi ve incelemesi sonucunda cevre
ve ¢evre sorunlart hakkinda temel bilgileri 6grenmesini ve ¢evreye uyum saglayacak
becerileri 6grenmesinin saglan bir derstir (Aykag, 2011). Hayat bilgisi dersi iyi bir
yurttas yetistirmek, c¢evresine uyum saglamasini kolaylastirmak, temel yasam
becerilerini kazanmasimi saglamak amaci ile planli bir sekilde formal egitim
ortamlarinda okutulan bir derstir. Hayat bilgisi dersi ¢ocuklar1 hayata hazirlamay1 ve

etkin bir vatandas yetistirmeyi amag edinir (Aladag, 2016).

2.2.1.Hayat Bilgisi Dersinin Amaci, Kapsam Ve Onemi
Hayat bilgisi dersi, bireyin ¢aga ayak uydurmasini saglayan ve bireyin kendini stirekli

olarak gelistirmesini saglayan bir derstir. Hayat bilgisi dersi biitlinciil 6grenme
yaklagiminin temelinde bireyin doga ve toplumsal olaylarla ilgili temel bilgi ve
becerileri kazanmasini amag edinir (Belet, 1999: 6-7). Hayat bilgisi dersi ¢ocugun

yasami anlamlandirmasinda ve yasama ayak uydurmasinda aktif bir rol
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tistlenmektedir. Bundan dolayidir ki hayat bilgisi dersi, ¢ocuklarin yasama uyum
saglamasini amaglayan, vatandaglik gorevlerini temelden 6grenmesini ve lretken
olmasini saglayan bir derstir (Simsek, 2005: 12). Hayat bilgisi dersiyle, temel yasam
becerilerine sahip, kendini taniyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadigi
toplumun degerlerini 6ziimseyen, dogaya ve c¢evreye duyarli, aragtiran, lireten ve
tilkesini seven bireyler yetistirmek amaglanmaktadir (MEB, 2018). Bunun yani1 sira
hayat bilgisi dersinin en énemli amaglarindan birisi de 6grencilerin demokratik birer
vatandas olmalarin1 saglamaktir (Belet, 1999). Hayat bilgisi dersi konusunu hayatin
icindeki dogal ve toplumsal olaylar, diisiinsel ve sanatsal alanlardan almaktadir
(Ozgetin, 2000). Ayrica igeriginde ¢ocuklarm yasamlarini kolaylastiracak pek cok
bilgi, beceri, tutum ve degeri barindirdigini sdylenebilir (Aladag, 2016). Hayat bilgisi
dersiyle gercek yasam model alindigi icin ¢ocuklar yasamda karsilasabilecekleri
sorunlara kars1 ¢6ziim yollar1 iiretmeyi, olaylardan sonuglar ¢ikarmay1 ve toplumda
uygar bir bicimde yasamay1 6grenirler. Bu agidan Hayat bilgisi dersinin bireyin iyi bir

insan ve iyi bir yurttas olmasinda 6nemli bir yeri vardir (Bahge, 2010: 12-13).

Hayat Bilgisi dersi, bir¢cok disiplinin bir araya gelmesi ile olusmustur. Cocuklarin
gelisim 6zelliklerinden dolayi, bir olay1 parga parga 6grenmek yerine biitiinciil olarak
algilamalarindan yola ¢ikilarak toplu 6gretimin temel alindig1 ve programin toplu
Ogretim yaklagimina gore hazirlandigi bir derstir. Hayat Bilgisi dersinde, 6grencinin
bildigi bilgilerden yola ¢ikilarak bilmedigi bilgilerin 6gretilmesi amaclanir. Boylece
hayat bilgisi dersi ile sosyal bilgiler ve fen bilgisi gibi derslerin temelinin olusturulmasi
saglanmaktadir. Hayat bilgisi dersi kaynagini bizzat yasamdan alan, yasamla i¢ ige
olan bir ders oldugu i¢in ¢ocugun yasama uyum saglamasinda, hayatta karsilastig
problemleri ¢6zmesinde, yagsamin getirdigi degisiklikleri benimsemesinde, ¢evrenin
Oonemini anlamasinda ve c¢evreye karsi duyarli olmasinda yardimci olan bir derstir.

(Ozkan, 2010: 10-11).

2.2.2.Hayat Bilgisi Dersi ile Cevre iliskisi
[Ikogretim, 6grencinin gevresini temiz ve diizenli tutmay1 6grenmesine, gevresindeki

hayvan ve bitkilerin farkinda olup duyarli davranmasina, ¢evreyi giizellestirmesine,
cevresinin ve iilkesinin tiim kaynaklarinin farkinda olup korunmasina yonelik

davraniglar kazanmasina ve yasadigi ¢evreye uyumunu saglayacak bilgi ve beceriler
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kazandirmay1 amaglamaktadir (Mert, 2006). Ilkdgretim kurumlari, egitimin islevlerini
yerine getirmede yardimci ve temel olacak kurumlardan biridir. Tlkdgretimde temel
bilgi ve becerilerin aktarilmasini saglayacak derslerin basinda hayat bilgisi dersi gelir.
(Demir, 2007: 8). Bu baglamda hayat bilgisi dersinin ¢evre egitimi agisindan énemli

bir konumda bulundugu goriilmektedir.

Hayat bilgisi dersi ¢ocugun c¢evreye uyum saglamasini, g¢evreyi merak edip
arastirmasin1 ve c¢evre hakkinda temel bilgileri 6grenmesini amaglamakta ve
onemsemektedir (Aykag, 2011). Hayat bilgisi dersi 6gretim programi, temel yasam
becerilerine sahip, kendini taniyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadigi
toplumun degerlerini 6zlimseyen, dogaya ve g¢evreye duyarli, arastiran, lireten ve
tilkesini seven bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2018). Bu baglamda hayat
bilgisi dersi ile 6grencilere ¢evre bilinci ve ¢evreye karsi olumlu tutum kazandirilmak

amagclantyor denilebilir. Bu amag ise ¢evre egitimi ile gergeklestirilebilir.

Cevre egitimi, bireylere cevreye karst olumlu tutum ve davranis kazandirmayi
hedeflemektedir (Yasaroglu, 2012). Cevreye yonelik olumlu tutum, insanlarin ¢evreyi
korumasi ile g¢evreye ve canlilara yonelik olumlu goriis, duygu ve davranista
bulunmay1 kapsar. Cevre egitimi Ogrencilerin karar almalarini, aldiklar1 kararlarin
sorumluluklarini iistlenmelerini, ¢evre sorunlar fark ederek ¢evreye karsi duyarlilik
kazanmalarini ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine yeni yollar bulmalarini saglamaktadir.

(Unal ve Dimisk1, 1999).

Sonug olarak ilkogretim, hayat bilgisi dersi ve g¢evre egitimin amaglarinin gevre
konusunda kesistigi, birbirleri ile i¢ ice olduklar1 ve birbirlerinin amaclarina hizmet

ettikleri goriilmektedir.

2.2.3.Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Cevre
[Ikogretimde gevre ile ilgili ilk yasanti, bilgi ve beceriler yer alir. Ogrencilerde cevreye

yonelik olumlu tutumlar bu dénemde sekillenir. Cevre egitiminin en kritik ve en
onemli donemidir (Atasoy, 2005). Ilkokul déneminde ¢ocuklarm ilk karsilastigi ve

cevre egitimini kapsayan dersler arasinda hayat bilgisi dersi de vardir.
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Hayat bilgisi dersi ilkdgretimin ilk 3 smifinda sarmal yaklagim esas alinarak
okutulmaktadir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin igerigi, genel amaglar,
temel yasam becerileri, degerler ve kavramlar ile {inite ve kazanim baglaminda
yapilandiriimistir. Unite temelli yaklagim esas alinarak programda her ii¢ sinif diizeyi

icin ayn1 isimle belirlenmistir (MEB, 2018);

e Okulumuzda Hayat
e Evimizde Hayat

e Saglikli Hayat

e Giivenli Hayat

e Ulkemizde Hayat

e Dogada Hayat

Ilkokul hayat bilgisi dersinde ¢evreye yonelik kazanimlarin 1.smnifi, 2.smifi ve 3. sinifi
kapsadig1 goriilmektedir. Verilen ¢evre egitiminin kok degerler (adalet, sabir, saygi
sevgi, sorumluluk, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, yardimseverlik ve vatanseverlik)
temelli verilmesi egitimin kaliciligini arttirmasi beklenmektedir (Sahin, 2021). 1.2.ve
3.sin1f hayat bilgisi dersinde ¢evreye iliskin kazanimlara tiim iinitelerinde yer verildigi

goriilmektedir (MEB, 2018: 14-27).

2.2.3.1. Birinci Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Cevre
Birinci sinif hayat bilgisi dersi 6gretim programi ¢evreye yonelik kazanimlar asagida

Tablo 2.1.°de sunulmustur. Bu kazanimlar Yirik’in (2020) arastirmasindan elde
edilmistir. Fakat HB.1.3.7., HB.1.5.1. ve HB.1.5.4 numarali kazanimlar

degerlendirmelerimiz sonucu eklenmistir.

Tablo 2.1. 1. Simif Hayat Bilgisi Dersi Cevreye Yonelik Kazanimlar

1. Unite Okulumuzda Hayat
HB.1.1.8. Tuvalet kullanma ve temizlik aligkanlig1 gelistirir.
HB.1.1.11. Sinif i¢i kurallart belirleme siirecine katilir.
HB.1.1.12. Okul kurallarina uyar.
2. Unite Evimizde Hayat
HB.1.2.5. Evdeki kaynaklar1 verimli bir sekilde kullanir.
3.Unite Saghkh Hayat
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HB.1.3.1. Kisisel bakimini diizenli olarak yapar.

HB.1.3.2. Sagligini korumak i¢in almasi gereken dnlemleri fark eder.
HB.1.3.3 Sagligi i¢in yararh yiyecek ve icecekleri secer.

HB.1.3.4. Giin icerisinde 6giinlere uygun ve dengeli beslenir.

HB.1.3.5. Temizlik kurallarina dikkat ederek kendisi i¢in yiyecek hazirlar.
HB.1.3.7 Kitle iletigim araglarini kullanirken beden sagligini korumaya 6zen gosterir.
4.Unite Giivenli Hayat

HB.1.45. Acil durumlarda yardim almak i¢in arayacagi kurumlarin telefon numaralarini

bilir.

HB.1.4.6. Teknolojik arag ve geregleri giivenli bir sekilde kullanir.
5.Unite Ulkemizde Hayat

HB.1.5.1. Yasadig yeri bilir.

HB.1.5.2. Yakin cevresindeki tarihi, dogal ve turistik yerleri fark eder.

HB.1.5.4. Ulkemizde, farkli kiiltiirlerden insanlarla bir arada yasadigim fark eder.
6.Unite Dogada Hayat

HB.1.6.1. Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlar1 gézlemler.

HB.1.6.2. Yakin ¢evresinde bulunan bitkileri gézlemler.

HB.1.6.3. Yakin cevresinde bulunan hayvanlari ve bitkileri korumaya 6zen gosterir.

HB.1.6.4. Dogay1 ve ¢evresini temiz tutma konusunda duyarli olur.

HB.1.6.5. Geri doniisiimii yapilabilecek maddeleri ayirt eder.

HB.1.6.6. Giines, Ay, Diinya ve yildizlar1 gézlemler.

HB.1.6.7. Mevsimleri ve 6zelliklerini aragtirir.

HB.1.6.8. Mevsimlere gore dogada meydana gelen degisiklikleri kavrar.

(MEB, 2018)

l.sinif hayat bilgisi dersinde g¢evreye yonelik verilen kazanimlara bakildiginda 6
tinitede 23 kazanima yer verildigi goriilmektedir. Genel anlamda kaynaklar1 verimli
kullanmasi, okulunu ve sinifin1 temiz tutmasi, yakin gevresini tanimasi, sagligina ve
kisisel bakimina 6zen gostermesi, yasadigi ¢evresinin farkinda olmasi, acil durumlarda
ne yapacagini bilmesi, ¢evresindeki bitkilerin ve hayvanlarin farkinda olmasi, Giines,

Ay, mevsim, geri doniisiim gibi kavramlar1 bilmesi lizerinde durulmustur.

2.2.3.2. ikinci Simif Hayat Bilgisi Dersinde Cevre
Ikinci sinif hayat bilgisi dersi gretim programi ¢evreye yonelik kazanimlar asagida

Tablo 2.2.°de sunulmustur. Bu kazanimlar Yirik’in (2020) arastirmasindan elde
edilmistir. Fakat HB.2.1.5., HB.2.2.3., HB.2.5.1., HB.2.5.6. ve HB.2.5.7. numarali

kazanimlar degerlendirmelerimiz sonucu eklenmistir.

Tablo 2.2. 2. Simif Hayat Bilgisi Dersi Cevreye Yonelik Kazanimlar

1.Unite Okulumuzda Hayat

HB.2.1.1. Kendini farkli 6zellikleriyle tanitir.

HB.2.1.4. Sinifla ilgili konularda karar alma siire¢lerine katilir.

HB.2.1.5. Okulunun yakin gevresini tanitir.

HB.2.1.6. Okul kaynaklarini ve esyalarini kullanirken 6zen gdsterir.
2.Unite Evimizde Hayat

HB.2.2.3. Yasadigi evin adresini bilir.

HB.2.2.4. Evde, {izerine diisen gérev ve sorumluluklarmi fark eder.
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HB.2.2.6. Evdeki kaynaklari tasarruflu kullanmanin aile biitgesine katkilarini aragtirir.

3.Unite Saghkh Hayat
HB.2.3.1. Saglikli biiyime ve gelisme ile kisisel bakim, spor, uyku ve beslenme
arasindaki iligkiyi fark eder.
HB.2.34. Saglikli bir yasam i¢in temizligin gerekliligini aciklar.
HB.2.3.6. Mevsimine uygun meyve ve sebze tiiketiminin insan sagligina etkilerini
fark eder.
4.Unite Giivenli Hayat
HB.2.4.2. Ulasim araglariyla yolculuk yaparken giivenlik kurallarina uyar.
HB.2.4.4. Acil durumlarda yardim alabilecegi kurumlari ve kisileri bilir.
5.Unite Ulkemizde Hayat
HB.2.5.1. Harita ve kiire lizerinde iilkesini, bagkentini ve yasadigi yeri gosterir.
HB.2.5.6. Yakin ¢evresindeki kiiltiirel miras dgelerini arastirir.
HB.2.5.7. Ulkemizde yasayan farkl kiiltiirdeki insanlarmn yasam sekillerine ve
aligkanliklarina saygi duyar.
HB.2.5.8. Yakin cevresinde yapilan iiretim faaliyetlerini gdzlemler.
6.Unite Dogada Hayat
HB.2.6.1. Bitki ve hayvanlarin yagamasi i¢in gerekli olan sartlar1 karsilagtirir.
HB.2.6.2. Bitki yetistirmenin ve hayvan beslemenin 6nemini fark eder.
HB.2.6.3. Yakin cevresindeki dogal unsurlarin insan yasamina etkisine dérnekler verir.
HB.2.6.4. Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine katkida bulunur.
HB.2.6.5. Doga olaylarini tanir.
HB.2.6.6. Dogal afetlere drnekler verir.
HB.2.6.7. Doga olaylar1 ve dogal afetlere karsi alinabilecek dnlemleri agiklar.
HB.2.6.9. Diinya’nin sekli ve hareketlerinin insan yasamina etkilerini aragtirir.

(MEB, 2018)

2.smif hayat bilgisi dersinde cevreye yonelik verilen kazanimlara bakildiginda 6
tinitede 24 kazanima yer verildigi goriilmektedir. Genel anlamda kaynaklar1 verimli
kullanmasi, simifint temiz tutmasi, ¢evresel ilgisinin farkinda olmasi, ¢evresindeki
kiiltiirlerin farkinda olmasi, ¢evresindeki kiiltiirel miras 6gelerinin farkinda olmasi,
yakin c¢evresindeki dogal unsurlar1 tanimasi, ¢evresinde yapilabilecek iiretim
faaliyetlerini bilmesi, acil durumlarda ne yapacagini bilmesi, sagligina ve kisisel
bakimina 6zen gostermesi, yasadigi ¢cevresinin farkinda olmasi, ¢cevresindeki bitkilerin
ve hayvanlarin farkinda olmasi, doga olaylarini tanimasi, Diinyanin hareketi, geri

dontisiim gibi kavramlari bilmesi lizerinde durulmustur.

2.2.3.3. Uciincii Simif Hayat Bilgisi Dersinde Cevre
Ucgiincii sinif hayat bilgisi dersi 6gretim programi ¢evreye yonelik kazanimlar asagida

Tablo 2.3.’te sunulmustur. Bu kazanimlar Yirik’in (2020) arastirmasindan elde
edilmistir. Fakat HB.3.5.7. numarali kazanim degerlendirmelerimiz sonucu

eklenmistir.
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Tablo 2.3. 3. Simif Hayat Bilgisi Dersi Cevreye Yonelik Kazanimlar

1. Unite Okulumuzda Hayat
HB.3.1.6. Okulunun bireysel ve toplumsal katkilarinin fark eder.
HB.3.1.8. Okula iligkin istek ve ihtiyaglarini okul ortaminda demokratik yollarla ifade
eder.
HB.3.1.9. Okul kaynaklarmin etkili ve verimli kullanimina ydnelik 6zgiin dnerilerde
bulunur.
2. Unite Evimizde Hayat
HB.3.2.4. Evde iizerine diigen gorev ve sorumluluklar yerine getirir.
HB.3.2.6. Evdeki kaynaklarim etkili ve verimli kullanimina yonelik 6zgiin 6nerilerde
bulunur.
3. Unite Saghkh Hayat
HB.3.3.1. Kisisel bakimini1 yaparken kaynaklari verimli kullanir.
HB.3.3.2. Yiyecek ve igecekler satin alinirken bilingli tiikketici davraniglart gosterir.
HB.3.3.3. Sagligini korumak i¢cin mevsimlere 6zgii yiyeceklerle beslenir.
HB.3.3.5. Kendisinin ve toplumun sagligini korumak i¢in ortak kullanim alanlarinda
temizlik ve hijyen kurallarina uyar.
4. Unite Giivenli Hayat
HB.3.4.2. Trafikte kurallara uymanin gerekliligine drnekler verir.
HB.3.4.4. Acil bir durum oldugunda ne yapacagini ve kimlerden yardim isteyebilecegini
aciklar.
HB.3.4.6. Giinliik yasaminda giivenligini tehdit edecek bir durumla karsilastiginda neler
yapabilecegine ornekler verir.
5. Unite Ulkemizde Hayat
HB.3.5.3. Yakin ¢evresinde yer alan tarihi, dogal ve turistik yerlerin 6zelliklerini tanitir.
HB.3.5.4. Ulkesinin gelismesi ile kendi gérev ve sorumluluklarini yerine getirmesi
arasinda iligki kurar.
HB.3.5.5. Ortak kullanim alanlarini ve araglarini korur.
HB.3.5.7. Ulkemizde yasayan farkli kiiltiirdeki insanlarin sorunlarma yénelik sosyal
sorumluluk projelerine katilir.
6. Unite Dogada Hayat
HB.3.6.1. Insan yasami acisindan bitki ve hayvanlarim énemini kavrar.
HB.3.6.2. Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini arastirir.
HB.3.6.3. Dogadan yararlanarak yonleri bulur.
HB.3.6.4. Insanlarin dogal unsurlar iizerindeki etkisine yakin ¢evresinden drnekler verir.
HB.3.6.5. Doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alir.
HB.3.6.6. Geri doniisiimiin kendisine ve yasadigi ¢evreye olan katkisina drnekler verir.

(MEB, 2018)

3.smif hayat bilgisi dersinde cevreye yonelik verilen kazanimlara bakildiginda 6
tinitede 22 kazanima yer verildigi goriilmektedir. Genel anlamda yasadig1 ortamlari
temiz tutmasi, kaynaklar1 tasarruflu kullanmasi, ¢evresindeki kiiltiirlerin farkinda
olmasi, ¢evresindeki kiiltlirel miras dgelerinin farkinda olmasi, acil durumlarda ne
yapacagini bilmesi, yakin g¢evresindeki dogal unsurlar1 tanimasi, kendisinin ve
toplumun sagligina ve kisisel bakimma 6zen gostermesi, dogay1 ve ortak alanlari
korumasi, yasadigi ¢evrenin farkinda olmasi, ¢evresindeki bitkilerin ve hayvanlarin
oneminin farkinda olmasi, meyvelerin yetistirilme kosullarinin bilincinde olmasi,

yonler, geri doniisiim vb. kavramlari bilmesi tizerinde durulmustur.
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2.3. Tutum
Egitim silirecinde 6grencilerin basar1 durumlart i¢in biligsel, devinissel ve duyussal

alanlar agisindan bir degerlendirme yapilirken duyussal alan, tutum ile ilgilidir. Bu
acidan 6grencilerin derse karsi tutumlarinin belirlenmesi ¢ok miithimdir (Zayimoglu
Oztiirk ve Coskun, 2015). Tutumun basariyr etkiledigi yapilan calismalarla
kanitlanmigtir. Yiiksek basar1 ve Ogrenmenin kalitesi i¢in Ogrencilerin Ogretimi
gerceklestirilen derse karst olumlu tutum gelistirmesi ve ders ile ilgilenmesi
gerekmektedir. Bu agidan 6grencilerin derse karsi tutumlarinin belirlenmesi 6nemli bir

etkendir (Oker, 2019).

Tutum, “bir olguya veya duruma yonelik zihinsel bir durus, his veya duygu” olarak
nitelendirilmistir (Giil vd., 2018: 141). TDK (2020)’ye gore tutum: “tutulan yol, tavir”
olarak tanimlanmistir. Yasantilar, insanlarla etkilesim, deneyimler sonucu gelisen
tutumlar dogustan gelmez sonrada kazanilir ve bireyler arasi farklilik gosterebilir

(Tiirkiim, 1998).

Tutum, insanin hayatinda gecirdigi deneyimler sonucu gelisen bir olgudur. insan
karsisina ¢ikan yeni bir olayr kendi deneyimlerine dayandirarak zihinsel siire¢lerden
gecirir, o olaya kars1 bir yaklasim, duygu ve diisiince belirler bunun sonucunda olaya
kars1 bir tavir sergiler. Her yeni durum karsisinda bu dongii boyle devam ederek ilerler.
Kisinin yasantisinda meydana gelen degisimler tutumlarini etkiler ve tutumlar1 da bu

sekilde gelismeye ve degigsmeye baslar (Sar1, 2019).

Tutumun temelinde {ic 6ge bulunmaktadir. Bunlar bilissel, duyussal ve devinissel
Ogelerdir. Biligsel 6ge, bireyin bir olaya kars1 diisiincesi ve bilgisi, duyussal 6ge, olaya
kars1 beslenen olumlu ve olumsuz duygusal tepkiler, devinigsel 6ge ise kisinin olaya
kars1 duygu ve diisilinceleri dogrultusunda gelistirdigi davranig olarak tanimlanabilir
(Ugal Canakay, 2006). Sonug olarak tutum bireyin diisiince, duygu ve davraniglarini

etkiledigini sdyleyebiliriz.

2.3.1. Cevreye Yonelik Tutum
Cevreye yonelik tutum “gevre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizginliklar,

huzursuzluklar, deger yargilar1 ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine hazirbulunusluk gibi
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kisilerin ¢evreye yararli davraniglara kars1 gosterdikleri olumlu veya olumsuz tavir ve
diistincelerin hepsidir” (Erten, 2005: 91). Bireyin katilm gosterdigi sosyal gruplarin
ve toplumun deger yargilari, hassasiyetleri, ¢evreyi koruma ve iyilestirmeye istek
duymasi ve etkinligini saglamak seklinde tanimlanabilir (Unal ve Dimigk1, 1999).
Bireyin cevreye karsi tutumunun ve bilincinin gelismesi ailede baglar ve yasami
boyunca devam eder. Bireyin yasami, ¢evreye karsi tutumunda c¢ok onemlidir
dogrudan veya dolayl1 olarak etkisi vardir. Bireyin yasaminda deneyimleri, yasadigi
tilke, kiiltiirii, okul hayati, ekonomik durumu, aile hayati, lilkesinin ¢evresel sorunlari,
dogal afet sonucu hissedilenler, kitle iletisim araclarindan etkilenme durumu, vb.
etkenler bireye Ozeldir ve her bireyde farklilik gosterir. Bu durumda her bireyin
cevreye karsi tutumu da farklilik gosterecektir. Bazi bireylerin ¢evreye karsi tutumu
olumlu anlamda gelisirken bazilarininkini olumsuz anlamda etkileyebilir (Atasoy,
2005). Cevre egitimi ile bireylerin ¢evreye yonelik tutumlarindaki farkliliklar belli bir

seviyeye kadar giderilebilir.

Bireyin ¢evreye karsi tutumunu ve davraniglarini olumlu yonde gelistirmede egitimin
Onemi g6z ardi edilemez. Cevre egitimi ile ¢evre sorunlarinin ¢éziimii ve bireylerin
cevreye karst olumlu tutum gelistirmesi saglanabilmektedir. Cevreye karst olumsuz
tutum gelistiren bireylerin ¢evre sorunlarina duyarsiz kalacagi ve hatta gevreye
sorunlarinin bagkahramanlari olacaklar diisiiniilmektedir (Uzun ve Saglam, 2006). Bu
nedenle, bireylerin ¢evreye yonelik olumlu tutum benimsemeleri ¢evre sorunlarinin
Onlenmesi, sagliklt ve yasanabilir bir ¢evre olusturulmasinda biiylik 6nemi vardir

(Gokge vd., 2007).

2.3.2. Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum
Hayat bilgisi dersinin genel olarak dgrencilerin siirecin i¢inde etkin olarak kendilerini,

toplumu ve dogal ¢evreyi tanimalarini saglayan ve ¢ocugu bir sonraki egitim siirecine
hazirlamak adina mihver bir ders oldugu goriilmektedir (Gilindogan, 2017). Hayat
bilgisinin igerigi ve amaglarina bakildiginda pek ¢ok bilgi, beceri, tutum, deger ve
aligkanlik icerdigi ve aktariminin da farkli yontem ve teknikler araciligiyla saglanmasi
gereken bir ders oldugu anlasiimaktadir (Ozdemir Topaloglu, 2013). Hayat bilgisi

dersinin dgretimi, bireyin bir biitiin olarak biligsel, duygusal ve psikolojik yonden
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gelisebilmesi i¢in ¢ok mithimdir. Bu sebep ile ¢gocugun hayat bilgisi dersine karsi

tutumu, gelisimi ve 6grenimi agisindan biiylik 6nem tasidig1 sdylenebilir.

Hayat bilgisi dersinin genis alan programi temelli oldugundan bir¢cok alani
icermektedir. Bireyin hayat bilgisine yonelik olumlu tutum gelistirmesi, hayat bilgisi
dersinin kapsaminda olan diger alanlara 6zgii derslere karsi kazanilacak tutumun
temelini olusturacagindan daha 6nemli oldugu sdylenebilmektedir. Nitekim hayat
bilgisi dersine yonelik olumlu tutum diizeyinin gelecek egitim donemlerinde
ogrencinin karsisina ¢ikacagi fen bilimleri, tarih, cografya, insan haklar1 ve yurttaglik
gibi bir¢ok derse yonelik tutumlariin da temelini belirleyebilecegi diisiiniilmektedir

(Oker, 2019).

Tutum bilissel, davranigsal ve duyussal bilesenlerden olugsmaktadir. Derse kars1 ilgi ve
sevginin olugmasi agisindan da 6nem tagimaktadir. Tutumlar 6grenmedeki basariy1 ve
kaliciligr etkilemektedir. Clinkli derse yonelik tutum diizeyi yiiksek olan bireylerin
derse kars1 dgrenme diizeyleri ve ilgileri daha canli olmaktadir. Ogrencilerin derslere
karsi tutum diizeylerinin belirlenmesi derslerdeki ilerlemenin saglanmasi, derse
yonelik motivasyonun ve basarinin arttirilmasi agisindan 6nem arz etmektedir (Oker,

2019).

2.4. lgili Aragtirmalar

2.4.1. Yurt Ici Arastirmalar
Ozer D. (2021), yapmus oldugu calismada Almanya’da egitim géren ilkokul

Ogrencilerinin hayat bilgisi dersine kars1 tutumlarinin ortaya konulmasi amaglanmastir.
Aragtirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmaya Almanya’da 6grenim
gbren 41 dgrenci katilim gdstermistir. Arastirmanin sonuglar1 arasinda 6grencilerin
derse yonelik olumlu tutum iginde olduklar: tespit edilmistir. Ogrencilerin cogu dersi

deney ve sanatla i¢ ice 6grenmek istediklerini belirtmislerdir.

Sar1 (2020), yapmis oldugu calismada ilkokul 6grencilerinin sosyal beceri diizeyleri
ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinin simif diizeyine, yasadiklari illere,
cinsiyetine, okul dncesi egitim alma durumlarina, ailenin sosyo-ekonomik kosullarina,

okullarinin konumuna gore degisip degismedigini belirlenmek amaglanmistir.
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Arastirmaya Kars ve Bursa illerindeki ilkokullarda okuyan 581 6grenci katilim
gostermistir. Arastirma iliskisel tarama modeli ile ylritiilmiistiir. Arastirma
sonucunda ise 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri ile hayat bilgisi dersine yonelik

tutumlar1 arasinda anlaml bir iliski oldugu saptanmustir.

Yirik (2020), yapmis oldugu c¢aligmasinda ders kitaplarinda cevre kazanimlarini
belirlemeyi amaglamistir. Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Arastirma
sonuclar1 arasinda hayat bilgisi 1, -3. sinif ders kitaplarinda ¢evre kazanimlari en ¢ok
“Dogada Hayat” iinitesinde yer verildigi, ¢evre kazanimlar1 sayisinin 1.simnif hayat
bilgisi ders kitabinda 20, hayat bilgisi 2. siif ders kitabinda 19, hayat bilgisi 3. sinif
ders kitabinda 21 oldugu goriilmiistiir. Ayrica hayat bilgisi ders kitaplarinda ¢evreyle
ilgili gorseller kullamildig1 ve kitaplarda sozliikk boliimiinde cevre ile alakali

kavramlarin oldugu belirlenmistir.

Doélek (2019), yapmis ¢alismada ilkokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarini ve
tutumlarinin cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerine bagli olarak farklilasip
farklilagmadigini aragtirmak amacglanmistir. Aragtirma Sanliurfa’nin bir kdy okulunda
40 ogrenci ile gerceklestirilmigtir. Arastirmada goriisme yontemi kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda ise 0grencilerin ¢ogunun incelenen c¢evresel konulara yonelik
cevre yanlist tutumlarmin oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin hayvanlarin énemli
oldugunu diisiinme nedenlerine iligkin tutumlarinin sinif diizeyi degiskenine gore
farklilik gostermedigi fakat cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Diger incelenen ¢evresel konulara yonelik tutumlarin sinif diizeyi ve

cinsiyet degiskenlerine gore farklilasmadigi bulunmustur.

Oker (2019), yapmis oldugu ¢alismasinda 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik
tutumlarim1 ve 2. ve 3. siif 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik goriislerini
tespit etmeyi amaclamigtir. Arastirma Kirsehir ili merkez okullarinda
gerceklestirilmistir. Arastirmada nicel ve nitel yontem birlikte kullanilmastir.
Arastirmada ilkokul 2.ve 3. siif 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum
diizeylerinin yliksek oldugu, derse yonelik tutum diizeylerinin anne ve babanin egitim

durumu, cinsiyet, anne ve babanin meslek durumuna gore farklilasmadigi, 6grenim
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gordiikleri sinifa gore 3. siif 6grencilerinin tutum diizeylerinin 2. siniflara gore

anlaml diizeyde yiiksek oldugu bulunan sonugclar arasindadir.

Kiireci (2018), yapmis oldugu ¢alismasinda 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin
incelenmesi  amaglanmigtir.  Aragtirma  Kiitahya  ilindeki  ilkokullarda
gerceklestirilmistir. Arastirmaya 1904 6grenci katilmistir. Aragtirmada nicel yontem
kullanilmistir. Arastirmada ulagilan sonuglar arasinda 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutum diizeylerinin yiiksek oldugu, kizlarin lehine c¢evresel tutumlarin farklilastigi,
akademik basarilar1 lehine tutum diizeylerinin farklilastigi, anne ve babanin egitim

diizeyine gore ise anlamli bir iligki bulunmadig1 sayilabilir.

Bacakoglu (2017), yapmis oldugu calismasinda dgrencilerin yakin ¢evre egitimi ile
cevreye yonelik bilgi ve tutumlarmin artirllmasi amag¢ edinilmistir. Arastirma
Ankara’da bir ilkokulda 44 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Aragtirmada
deneysel desen yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ise amaglanan basariya
ulagilmistir deney grubunda yakin cevre egitimi verilen dgrencilerin ¢evreye karsi

tutum ve bilgilerinde olumlu anlamda artis gézlenmistir.

Ozcan (2016), yapmis oldugu calismasinda ilkokul dérdiincii smif dgrencilerinin
cevreye karsi tutumlarinin cinsiyet, anne egitimi, baba egitimi, anne meslegi, baba
meslegi gibi baz1 degiskenlere gore farklilik gosterip gdstermedigi ortaya ¢ikarmayi
ama¢ edinmistir. Nicel arastirma yontemini kullanmigtir. Aragtirma Denizli ilindeki
ilkokullarda 6grenim goren 561 4.simif Ogrencisi ile ylriitiilmiistiir. Arastirma
sonucunda ise Ogrencilerin tutumlarinin cinsiyet degiskeni a¢isindan anlamli bir
farklilik gosterdigi fakat diger belirlenen degiskenler agisinda anlamli bir farklilik

gostermedigi tespit edilmistir.

Zayimoglu Oztiirk ve Coskun (2015), yapmis oldugu ¢alismada hayat bilgisi dersine
yonelik bir tutum Olcegi gelistirmeyi ve Ogrencilerin tutumlarini belirlemeyi
amaglamigtir. Arastirma Samsun ve Giresun illerindeki ilkokullarda okuyan 300
2.smif ve 3.smif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6lgegin

gecerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir.
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Birinci (2013), yapmis oldugu ¢alismasinda doga egitiminin d6grencilerin dogaya olan
tutumlarini nasil etkiledigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma Rize ilindeki
ilkokullarda 6grenim goren 34 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin doga egitimine
olumlu tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Verilen doga egitimi, hayvan, varlik ve bitki
kavramlarinin bilinmesinde, yasadiklar1 ¢evre hakkindaki farkindalik diizeylerinin
artmasinda, doganin bir biitlin oldugunun kavranmasinda, dogadaki karsilikli

etkilesimin farkina varmalarinda etkili oldugu ortaya konmustur.

Yasaroglu (2012), yapmis oldugu calismasinda ilkdgretim &grencilerinin ¢evreye
yonelik tutum ve davraniglarini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma Bing6l ilinde yer
alan ilkokullarda gerceklestirilmistir. Nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte
kullanilmigtir. Aragtirmaya 1200 4.sinif ve 5.sinif 6grencisi ve 36 1.sinif, 2.smif ve
3.sinif dgrencisi katilmistir. Ulasilan sonug ise 0grencilerin sinif degiskenine gore
cevreye yonelik tutumlart ve sorumlu davraniglarinda herhangi bir farklilasma
olmadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine, anne ve babanin meslegine ve
ilceye gore, anne-babanin egitim durumuna gore ¢evreye yonelik tutumlari ve sorumlu

davranislarinda anlaml farklilik tespit edilmistir.

Stiyiin (2010), yapmis oldugu ¢alismasinda ilkogretim 6, 7 ve 8. simif 6grencilerinin
cevreye yonelik biling ve algilamalarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada tarama
modeli kullanilmustir. Arastirma Istanbul ilindeki ortaokullarda yapilmistir. Arastirma
sonucunda ise ilkdgretim dgrencilerinin ¢evreyi algilamalarinin iyi ancak ¢evre biling
diizeylerinin yeterli seviyede olmadigi tespit edilmistir. Ilkdgretim 6grencilerinin
cevreye yonelik biling ve algilamalari; smiflar, cinsiyet ve ilgeler agisindan

bakildiginda genel itibari ile anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmstir.

Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden (2007), yapmis oldugu calismasinda ogrencilerin
cevreye yonelik tutumlarini tespit etmek amaclanmistir. Aragtirmada 6grencilerin
tutumlart bazi bagimsiz degiskenler agisindan incelenmek istenmistir. Bu bagimsiz
degiskenler 6grencilerin tutumlari, cinsiyet, akademik basar1 diizeyi, baba ve annenin
egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyi olarak belirlenmistir. Sonug olarak dgrencilerin

cevreye yonelik tutumlarinin cinsiyet ve akademik basar1 diizeyine gore farklilastig
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goriiliirken, baba ve annenin egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyine gore

farklilasmadig1 goriilmiistiir.

Atasoy (2005), yapmis oldugu calismasinda okullarda verilen ¢evre egitimin
verimliligini saptamak amaciyla yapilmistir. 6.sin1f, 7.sif ve 8.sinif dgrencilerinin
cevresel tutumlart ve gevresel bilgileri incelenerek ¢evre egitimi agisindan var olan
durum ortaya konmak istenmistir. Arastirma Bursa ilindeki ortaokullarda 1118 6grenci
ile gergeklestirilmistir. Arastirmada nicel aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirma
sonuglar1 arasinda 6grencilerin bilgi diizeyleri acisindan siniflar bazinda farkliliklar
saptanmistir. Yine ayni sekilde 6grencilerin ¢evresel tutumlart agisindan da smiflar
bazinda farkliliklar goriilmiistiir. Ekonomik diizeyi diisiik okullara giden ve ekonomik
diizeyi yiiksek olan okullara giden 6grencilerin gevresel bilgi ve tutumlari arasinda
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir. Fakat ekonomik diizeyi diisiik okullardaki
siiflar arasinda ve ekonomik diizeyi yiiksek olan okullarin siniflar1 arasinda
farklilagmalar saptanmistir. Cinsiyet agisindan ise kiz dgrencilerin lehine anlamli

farkliliklar oldugu sonucuna ulagilmistir.

2.4.2. Yurt Dis1 Arastirmalar
Erhabora ve Dona (2016) yaptig1 arastirmada ¢evre egitiminin grencilerin ¢evreye

yonelik tutumu {izerindeki etkisini arastirmislardir. Cevre bilincine sahip 6grencilerin
cevrenin korunmasinda ve siirdiiriilebilirliginin saglanmasindaki en 6énemli yap1 tasi
oldugu goriisiindelerdir. Bu yiizden 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum diizeylerini
incelemeyi amaclamiglardir. Anket Nijerya’da tam zamanli bir iiniversitede 130
Ogrenciye uygulanmistir. Arastirma sonucunda ise d6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi

diizeylerinin ve olumlu tutumlarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Fisher-Maltese ve Zimmerman (2015) yaptig1 arastirmada hayat bilgisi 6gretiminde
bahge temelli Ogretim yaklasiminin ¢evre tutumuna etkisini incelemistir.
Arastirmasinda g¢evresel tutum Olcegi uygulamis dlgek sonucuna gore uygulamadan
onceki tutum ve sonraki tutum arasinda ¢ok az bir fark oldugunu tespit etmistir. Ancak
ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda tutumlarinda olumlu degisimler oldugu tespit

edilmistir.  Arastirma sonucunda okul bahgelerinin ¢evreye yonelik tutumlar
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etkilemede onemli rol oynadig1 fakat daha iyi araglarla 6l¢iim yapilmas: gerektigi

tespit edilmigtir.

Asan, Mileb ve Ibraim (2014) yapitig1 calismada Makedon lise 6grencilerinin ¢evreye
yonelik tutumlarini incelemistir. Cilinkii tutumlarin ¢evreye yonelik endise duygusunu
yansittigin1 savunmaktadir. Cevre kirliligine, insan yasaminin smirli kaynaklara
baglligina, insanin ¢evreye baghligina ve degistirme giliciinii vb. insanin cevreye
yonelik endisesine bagl oldugunu diisiinmektedir. Verilerini 13 maddelik 5°1i likert
tipi Olcek yardimiyla 18 il ve ilgedeki 500 Ogrenciden toplamistir. Arastirma
sonucunda ise ¢evre sorunlarina yonelik endise ve tutumun yaklasik %70 oldugunu

tespit etmistir.

Borchers vd. (2014) yaptig1 arastirmada c¢evre egitimine katilan 6grencilerin ¢evreye
yonelik tutumlarindaki degisimi incelemeyi amaglamistir. Arastirma Bati Afrika'daki
Fildisi Sahili'nde gergeklestirilmistir. Cevre egitimi 1244 6grenciye uygulanmis ve
veriler 2 yil siiresinde toplanmistir. Uygulanan egitim sonucunda cevre bilgisinin
onemli 6l¢iide arttig1 ve 6grencilerin dogaya karsi tutumlart olumlu yonde etkilendigi
sonucuna ulagilmistir. Erkek 6grencilerin bilgi seviyesi ve tutumlari kiz 6grencilerden
daha fazla ve olumlu oldugu tespit edilmistir. Altinc1 siniftaki 6grenciler, besinci
siiftaki Ogrencilere gore her iki Ol¢climde de egitimden daha fazla yararlandig

sonucuna ulasilmstir.

Fisher-Maltese (2013) yaptig1 calismada hayat bilgisi 6gretiminde okul bahgesini
kullanmanin 6nemini gostermeyi amac edinmistir. Bir ilkokuldaki okul bahgesi
programinin etkilerini gdzlemlemistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda okul bahgesi
uygulamasinin 6grencilerin dogaya karsi tutumunun artmasinda, is birligi ile
calismalarinda, sorunlar1 kesfetme ve ¢dzme asamalarinda vb. olumlu etkisinin
oldugunu tespit etmistir. Ancak 6gretmenler okul bahcesi uygulamasinin zaman ve

icerik bilgisi agisindan sinirliliklart oldugunu belirtmislerdir.

Bonnett ve Williams (1998) yaptig1 arastirmada yiiriitiilen ¢evre egitiminin yeterliligi
ve ilkogretim cocuklarinin dogaya ve ¢evreye yonelik tutumlarini incelemislerdir.

Veriler kirsal ve kentsel bolgelerde bulunan doért Dogu Angliyen ilkokulunda
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Ogrencilerle goriisme yapilarak toplanmistir. Elde ettikleri sonug ise Ogrencilerin
dogaya karst tutumlarinin ¢ok olumlu oldugu fakat egitimlerinin cevre egitimi

politikas1 ve pedagoji yoniinden gozden gegirilmesi gerektigidir.

Cannon (1983) 7.sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersine karsi tutum, motivasyon ve
basarilar1 ile ilgili bir aragtirma yiirliitmiis. Arastirma 38 okulda 381 6grenci ile yil
basinda yil ortasinda ve yil sonunda anket uygulayarak gerceklestirilmistir. Bu
calismadan elde edilen sonuglardan hayat bilgisi dersine yonelik tutuma bakildiginda
okul yilinin basindaki hayat bilgisi tutumunun yil sonuna gére daha olumlu oldugu

yoniindedir. Y1l boyunca erkekler kadinlara gére daha olumlu bir tutum sergilemistir.

Ozetle, yurt iginde ve yurt disinda bizim arastirmamiz ile ilgili olabilecek 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlari ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlariyla ilgili
aragtirmalarin oldugunu gormekteyiz. Bizim arastirmamizi destekleyecek benzer
noktalarin genel anlamda 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin ve hayat bilgisi
dersine yonelik tutumlarinin olumlu ve yliksek olmasidir. Yapilan arastirmalarin bizim
arastirmamizdan ayrilan yonlerinin 6grencilerin c¢evreye ve hayat bilgisi dersine

tutumlarinin bazi degiskenlere gore farkli sonuglarinin olmasidir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin deseni, evren Orneklemi, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve analizi konular1 ele alinmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Arastirmada tarama arastirmalarindan iliskisel tarama arastirmasi kullanilmistir.
Aragtirmada var olan durum oldugu sekliyle tanimladigindan tarama arastirmasi
kullanilmigtir. Tarama arastirmasi verilen bir durumu dikkatli bir sekilde ve tam olarak
tanimlar. Bir konuya iligkin katilimcilarin goris, ilgi, beceri, tutum vb. &zelliklerinin
belirlendigi arastirmalara tarama arastirmasi denir (Biiyiikdztiirk vd., 2016). Iliskisel
tarama arastirmasi, herhangi bir olay1 veya olguyu oldugu sekliyle betimleyen, s6z
konusu olay1 veya olgular etkiledigi diislinlilen degiskenlerin etkisini veya iligki
derecesini oldugu gibi ortaya koymay1 amaclayan arastirmalardir (Kaya, Balay, ve
Gogen, 2012). Arastirmada 6grenci tutumlarinin anne baba egitim diizeyi, anne baba
meslegi, cinsiyet, sinif seviyesi ve ilceye gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadig1 ve 0grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumu ve dgrencilerin

cevreye yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi belirlemek amaclanmistir.

3.2. Evren ve Orneklem
Aragtirmanin evreni 2021-2022 yillar1 arasinda Nevsehir ilinde 6grenim goéren ilkokul

Ogrencileridir. Aragtirmanin 6rneklemi Nevsehir ilinden segilen 2081 2.3. ve 4. siif
ogrencileridir. Orneklem belirlenirken seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden
(Amagsal Ornekleme) tabakali amagsal Ornekleme yontemi kullanilmistir.
Biiyiikoztiirk vd. (2016) gore, tabakali amagsal érnekleme yontemi, ilgilenilen alt

gruplarin 6zelliklerini gostermek, betimlemek ve bunlar arasinda karsilagtirmalara



olanak tanmmak amaciyla tercih edilir. Orneklem biriminden eleman segilirken
tabakanin evrendeki oran1 dikkate alinmaz ve kolay ulagilabilen denekle c¢alisilabilir.
Aragtirmamizda Nevsehir ilinin her ilgesinden deneklere ulasilmaya calisilmistir.
Orneklem segilirken Nevsehir ilindeki merkez ve ilgelerdeki toplam grenci sayismin
oran1 dikkate alinmistir. Her ilgeden amacimiza hizmet eden kolay ulasilabilen

okullardaki deneklerle ¢aligilmistir.

Tablo 3.1. Smf Seviyelerine Gore Kisi Dagilimi

Sinif Seviyeleri n %
2.Smif 478 23,0
3.Simf 760 36,5
4.Smf 843 40,5

Toplam 2081 100,0

Tablo 3.1.de gore smif seviyelerine gore arastirmaya katilan G6grenci sayilari
goriilmektedir. Olgekler 2.siniftan 478 kisiye, 3.smiftan 760 kisiye ve 4.siniftan 843
kisiye uygulanmigtir. 1.siniflar okumaya yeni gegtiginden ve heniiz okuduklarinin

anlam biitiinliiglinii saglayamayacag1 disiiniildiiginden dolay1 aragtirmaya dahil

edilmemistir.
Tablo 3.2. Cinsiyete Gore Kisi Dagilimi
Cinsiyet n %
Kiz 1043 50,1
Erkek 1038 49,9
Toplam 2081 100,0

Tablo 3.2.°de cinsiyet dagilimlar1 1043 kisi kiz, 1038 kisi erkek seklinde oldugu

goriilmektedir.
Tablo 3.3. Okulun Bulundugu ilgeye Gore Kisi Dagilim1
Nevsehir {li n %
Merkez 968 46,5
Acigol 102 4,9
Avanos 186 8,9
Derinkuyu 150 7,2
Giilsehir 170 8,2
Hacibektas 144 6,9
Kozakl 107 5,2
Urgiip 254 12,2
Toplam 2081 100,0
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Tablo 3.3.’te Nevsehir merkez ve ilgelerinde arastirmaya katilan &grenci sayilari
goriilmektedir. Merkez 968 kisi, Acigol ilgesi 102 kisi, Avanos ilgesi 186 kisi,
Derinkuyu il¢esi 150 kisi, Giilsehir ilgesi 170 kisi, Hacibektas ilgesi 144 kisi, Kozakl
ilcesi 107 kisi ve Urgiip ilgesi 254 kisi ile arastirma yiiriitiilmiistiir.

Tablo 3.4. Nevsehir’de Olgek Uygulanan Okullar

1 Recep Tayyip Erdogan ilkokulu (Merkez) 12  Bahgelievler 100. Y1l ilkokulu (Avanos)

2 19 Mayis ilkokulu (Merkez) 13 Hanife Memis Ilkokulu (Urgiip)

3 Rauf Nail Akman Ilkokulu (Merkez) 14 Atatiirk Tlkokulu ( Hacibektas)

4 Mustafa Caligkan Ilkokulu (Merkez) 15 Sevim Erdogan Oz Ilkokulu (Giilsehir)

5 Giizelyurt Turgut Akdeveli Ilkokulu 16 Karacaoren Ilkokulu (Acigdl)

(Merkez)

6 30 Agustos Ilkokulu (Merkez) 17 Kurugdl 70.Y1l ilkokulu (Acigél)

7 Necip Fazil Kisakiirek {lkokulu (Merkez) 18  Mehmet Akif Ersoy Ilkokulu (Kozakli)

8 Mehmet Giilen ilkokulu (Merkez) 19 Atatiirk ilkokulu (Kozaklr)

9  Derinkuyu 15 Temmuz Sehitleri {lkokulu 20 Karahasanli flkokulu (Kozakl)
(Derinkuyu)

10 Cumbhuriyet ilkokulu (Derinkuyu) 21 Atatiirk Tlkokulu (Giilsehir)

11  Nazife Mustafa Ergiin {lkokulu (Avanos) 22 15 Temmuz {lkokulu (Urgiip)

Tablo 3.4.’te Nevsehir ilinin merkez ve ilgelerinde hangi okullara uygulama yapildig:
verilmigtir. Merkezden toplam 8 okul, Avanos ilgesinden 2 okul, Acigél ilgesinden 2
okul, Derinkuyu ilgesinden 2 okul, Urgiip ilgesinden 2 okul, Giilsehir ilgesinden 2

okul, Hacibektas ilgesinden 1 okul, Kozakli ilgesinden 3 okula uygulama yapilmaistir.

3.3. Veri Toplama Araci
Aragtirmada nicel veriler Yasaroglu (2012) tarafindan gelistirilen 32 maddelik 3’1

(Evet katiliyorum, biraz katiltyorum, hayir katilmiyorum) likert tipi “Cevreye Yonelik
Tutum Olgegi” ve Oker (2019) tarafindan gelistirilen 16 maddelik 3°1ii (katiliyorum,
kismen katiliyorum, katilmiyorum) likert tipi “Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”

kullanilarak toplamlmustir. CYTO 9 maddesi olumsuz 23 maddesi olumlu soru kdkiine
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sahiptir. HDYTO 6 maddesi olumsuz 10 maddesi olumlu soru kokiine sahiptir.
Cronbach alpha giivenirlik testi sonucu ¢evreye yonelik tutum Slgeginin Cronbach
alpha giivenirlik degerini .84, hayat bilgisi dersi tutum Ol¢eginin Cronbach alpha

giivenilirlik degeri .81 olarak hesaplanmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan 6l¢eklerde bilgi olarak higbir degisiklige gidilmemistir fakat
sekil olarak kiiciik yas grubunun ilgisini ¢ekmesi acisindan degisiklige gidilmistir.
Isaretleme kutucuklar1 ve sekiller (kalp, yildiz vb.) eklenmis olup maddeler tablo
haline getirilmistir. Olgekleri nasil doldurmalar1 gerektigini belirten ve ne amag igin
uygulandigini belirten bir agiklama kismina yer verilmistir. Verilerin toplanmasi
yaklasik olarak 2 ay siirmiistiir ve Olgeklerin uygulanmast i¢in Milli Egitim
Bakanligindan gerekli izinler almmustir (Ek: 2). Olgekler, okullara gidilip bizzat
arastirmaci tarafindan uygulanilmistir. Olgekler uygulanmadan once arastirmaci
Ogrencilere kendini tanitmis, neden bu arastirmayi yaptigini agiklamis ve nasil
doldurmalar gerektigini uygulamali olarak gostermistir. Olceklerin doldurulmasi bir
ders saati stirmiis bu sirada aragtirmaci 6grencilere rehberlik etmistir. Her 6grenciye 2
dlgekte ard1 ardina uygulanmistir. Olgekler Nevsehir ilinin merkez ve tiim ilgelerindeki

ilkokullarina ulasilmasi amaclanarak uygulanilmistir.

3.5. Verilerin Analizi
Arastirmada toplanan veriler SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)

programi araciligi ile analiz edilmistir. Arastirmada nicel yontem kullanildigi i¢in bu
program ile analiz edilmesi uygun goriilmiistiir. Toplanan veriler yaklasik bir buguk

ayda programa girilmistir.

Veriler analiz edilmeden Once yanlis veya eksik girilen maddeler var m1 kontrol

edilmistir. Verilerin normal dagilim gdsterip gostermedigine bakilmaistir.

Tablo 3.5. Normallik Testi Sonucu

Olgekler Skewness Standart Kurtosis Standart ~ Kolmogorov ~ Shapiro-
Hata Hata —Smirnov Wilk
(Skewness) (Kurtosis) p p
HYTO -1,112 , 054 ,999 ,107 ,000 ,000
CYTO -1,467 ,054 2,244 ,107 ,000 ,000
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Tablo 3.5. incelendiginde verilerin histogram, kolmogorov-smirnov, skewness ve
kurtosis degerlerine normal dagilmadigi tespit edilmistir. Bu sebep ile analiz yaparken
non-parametrik testler kullanilmistir. Literatiirde ¢arpiklik ve basiklik katsayilarin
stfira yakinlig1 ile normallik konusunda fikir yiiriitilmektedir. Carpilik katsayisi
(Skewness) ile basiklik katsayisi (Kurtosis) ¢arpikligin ve basikligin standart hatasina
boliindiigiinde ¢ikan deger -1,96 ile +1,96 arasinda kaliyor ise bu dagilim normal kabul
edilmektedir (Can, 2019). Bu agiklamaya gore islemler yapildiginda bulunan degerler
belirtilen aralikta olmadigindan verilerin normal dagilmadigi goriilmektedir. Yine ayni
sekilde Kolmogorov —Smirnov ve Shapiro- Wilk teslerinde p degerinin 0.05 ten biiyiik
olmasi normalligin saglandigini gosterir (Bursal,2017). Arastirmamizda normallik
testimizin sonucuna baktigimizda verilerin normal dagilmadigini test sonuglari

tasdiklemektedir.

Ogrencilerin cinsiyet agisindan gevreye yonelik ve hayat bilgisi dersine ydnelik
tutumlarini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Mann- Whitney U
testi ile normal dagilim gostermeyen veriler i¢in iki grubun ortalamalar arasindaki
fark olup olmadig1 tespit edilir (Bursal,2017). Ilkokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlart ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlart sinif diizeyine ve okulun
bulundugu ilgeye gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢cin Kruskal Wallis
testi uygulanmistir. Yine ayni sekilde ilkokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik ve hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlarinin anne ve babanin egitim durumu ve meslegine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in kruskal Wallis testi uygulanmustir.
Kruskal Wallis Testi ile grup sayisi ikiden fazla ise gruplar normal dagilim
gdstermiyor ise gruplarin ortalamalar arasindaki fark tespit edilir (Can, 2019). Ilkokul
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlar: ile hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari
arasinda iliski olup olmadigin1 belirlemek i¢in ise Sperman Sira Farklari1 Korelasyon
testi uygulanmistir. Sperman Sira Farklar1 Korelasyon testi veriler normal dagilim
gostermediginde gruplar arasindaki korelasyon katsayisi hesaplamak i¢in yapilir

(Bursal,2017).

Aragtirmada Olgeklerin  Ogrencilerin tutumlarma dair puan araligi katsayisi

hesaplanmis ve asagida belirtilmistir.
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Tablo 3.6. CYT Puan Aralig1

CYT Puan Araligi CYT Puan Degeri
1-16,66 Diisiik Diizey
16,67 —33,33 Orta Diizey
33,34 -50 Yiiksek Diizey

CYT puan aralig1 en yiiksek dlgcek puan toplamindan en diisiik 6lgek puan toplami

cikarilarak grup sayisina (deger araligi) boliimii ile elde edilmistir.

Tablo 3.7. HBDYT Puan Aralig

HBDYT Puan Araligi HBDYT Puan Degeri
1-10,33 Diisiik Diizey
10,34 — 20,67 Orta Diizey
20,68 — 31 Yiiksek Diizey

HBDYT puan aralig1 en yiiksek dl¢ek puan toplamindan en diisiik 6l¢ek puan toplami

cikarilarak grup sayisina (deger araligi) bolimii ile elde edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde calismanin amaglar1 dogrultusunda; arastirmada ele alinan problem ve alt
problemlerin ¢oziimii i¢in elde edilen verilerin istatistiksel analizlerden elde edilen

bulgular ve bu bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir.

4.1. Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular ve Yorum

4.1.1. Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutumlarina Iliskin Bulgular
Aragtirmaya katilan ilkokul Ogrencilerinin c¢evreye yonelik tutum puanlarinin

minimum degeri, maksimum degeri, ortalamasi ve standart sapmasi1 Tablo 4.1.’de

verilmigtir.
Tablo 4.1. Ogrencilerin CYTP Genel Dagilimi
Minimum Maximum
n Puan Puan X S
Cevreye
yonelik tutum 2081 46,00 96,00 88,45 7,37
puant

Ilkokul 8grencilerinin gevreye yonelik tutum 6lceginden aldiklart minimum puan 46,
maksimum puan ise 96’tir. Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmimn aritmetik
ortalamasi ise 88,45’tir. Bir diger ifadeyle 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlari

“yiiksek” diizeydedir.

Ogrencilerin cevreye yonelik tutum 6lceginde maddelere verdikleri cevaplarin

frekans, ylizde ve aritmetik ortalamalar1 Tablo 4.2.’de sunulmustur.



Tablo 4.2. CYTO Maddelerin Kisi, Yiizde ve Ortalama Degerlerinin Dagilimi

Maddeler Evet Biraz Hayir y 4
Katihyorum Katihlyorum  Katilmiyorum
n % n % n %
1. Yasadigimiz ¢evre canlilar igin 2022 97,2 35 1,7 24 1,2 2,96
onemlidir.
2. Cevreyi koruma ve giizellestirme 1654 79,5 205 9,9 222 10,7 2,68

calismalari, sadece gorevli kisilerin
sorumlulugundadir.*
3. Diinyada diger canlilarin degil, sadece 1715 824 80 3,8 286 13,7 2,68
insanlarin yasama haklart vardir.*
4. Su kaynaklar1 simdilik cok ama giin 1733 83,3 255 12,3 93 4,5 2,78
gelip bu su kaynaklar tiikkenebilir.
5. Bazi yerlerde, ¢0p kovasinin yanina geri 1829 87,9 141 6,8 111 53 2,82
doniisiim kutular1 da birakilmalidir.
6. Kitap, dergi ya da gazetelerde yer alan 1529 73,5 347 16,7 205 9,9 2,63
cevre ile ilgili yazilar ve konular ¢ok can
sikic.*
7. Cevre kirliligi, canlilarin yasamlarini 1774 85,2 108 5,2 199 9,6 2,75
olumsuz etkileyen bir sorundur.

8. Hayvanlarla karsilastigim zaman, 1823 87,6 203 9.8 55 2,6 2,84
icimden onlar1 sevmek gelir.
9. Evleri dolasarak suyun tasarruflu 1334 64,1 467 224 280 13,5 2,50
kullanilmas1 gerektigini anlatmak bana zor
gelir.*
10. Su tasarrufunun 6nemi herkese 1905 91,5 116 5,6 60 2.9 2,88
anlatilmalidir.

11. Enerji kaynaklarinm giin gelip 1449 69,6 394 189 238 11,4 2,58
titkenecegi diisiincesi beni korkutuyor.

12. Elektrik enerjisi hayatimizi 1746 83,9 232 11,1 103 4,9 2,78

kolaylagtiran bir enerji tiirtidiir.
13. Birilerinin bir hayvana eziyet ettigini 1912 91,9 90 43 79 3.8 2,88

gorlirsem liziiliirim.
14. Suyu gerektiginden fazla kullandigim 1553 74,6 386 18,5 142 6,8 2,67
zaman kendimi suglu hissederim.
15. Kullanilmis kagitlar toplanmali ve 1813 87,1 167 8,0 101 49 2,82
kagit iretmek igin tekrar kullanmaliyiz

16. Enerji tasarrufu ile ilgili etkinliklere 1635 78,6 255 123 191 9,2 2,69
katilmak can sikicidir. *
17. Cevremizde aga¢ dikme etkinligi olsa, 1960 94,2 89 43 32 1,5 2,92

agac dikenlere yardimci olmak isterim.
18. Yasadigimiz ¢evreye en ¢ok zarar 1361 654 426 20,5 294 14,1 2,51
veren canlilar insanlardir.
19. Sokakta yasayan hayvanlar i¢in 1918 92,2 80 3,8 83 4,0 2,88
barmaklar yapilmasini isterim.
20. Okulumuzda geri doniigiim ile ilgili 1461 70,2 227 10,9 393 18,9 2,51
hazirlanacak bir projede yer almak
istemem.*
21. Giindiiz igerisi aydinlik oldugu halde 1916 92,1 71 34 94 4,5 2,87
elektrik lambalarini agik birakanlart

uyarmaliyiz.
22. Cevremizdeki bitkilere zarar veren 1819 874 181 8,7 81 39 2,83
birilerini goriince tiziillirim.
23. Cevre ile ilgili toplant1 ya da 1657 79,6 261 12,5 163 7,8 2,71
etkinliklere katilmak sikici olur.*
24. Bos zamanlarimda hayvanlarla 1825 87,7 184 8,8 72 3,5 2,84

ilgilenmek isterim.
25. Gerekli olmadigi zamanlarda musluk 1946 93,5 82 3,9 53 2,5 2,90
sular1 kapatilmalidir.
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26. Okulumuza geri doniisiim kutularimin 1640 78,8 312 15,0 129 6,2 2,72

konulmasi i¢in miidiirle konugmak isterim.

27. Bitki ve agaglarin olmadig1 bir yerde 1738 83,5 116 5,6 227 10,9 2,72

yasamak isterim.*

28. Enerji tasarrufu i¢in tasarruflu ampul 1655 79,5 229 11,0 197 9,5 2,70

kullanmaliyiz.

29. Cevre kirliliginin azalmasi igin 1768 85,0 233 11,2 80 3,8 2,81

yapilacak bir etkinlikte bana gorev verilse

kabul ederim.

30. Okulumuzda “hayvanlari koruma 1849 88,9 184 8,8 48 23 2,86

dernegi” kurulmasini isterim.

31. Evimize en yakin geri doniisiim 1693 814 222 10,7 166 8,0 2,73

kutusunun nerede oldugu beni
ilgilendirmez.*

32. Evin tiim odalarinda 151k yakmak 1857 89,2 120 5,8 104 5,0 2,84

yerine sadece gerekli olan odalarin 151811

yakmaliy1z.

Genel ortalama 2,76

*Olumsuz soru kokiine sahip madde

Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlar1  kapsamimnda maddelerin  aritmetik
ortalamalarinin 2,50 ile 2,96 arasinda degistigi goriilmektedir. En diisiik aritmetik
ortalama (2,50) oOlcegin 9. maddesindeki “Evieri dolasarak suyun tasarruflu

’

kullamilmasi gerektigini anlatmak bana zor gelir.” ifadesine ait iken, en yiiksek
aritmetik ortalama (2,96) ise dlgegin 1. maddesindeki “Yasadigimiz ¢cevre canlilar igin
onemlidir.” ifadesine aittir. Ogrencilerin gevreye yonelik tutum Slgegindeki (CYTO)
maddelerine ait genel aritmetik ortalamalar1 ise 2,76 olup ve &grencilerin yeterlilik

diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.1.2. Ogrencilerin Cevreye Yénelik Tutumlarimin Cinsiyet Degiskenine Iliskin
Bulgular
Aragtirmanin “Ilkokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari cinsiyete gore farklilik

gosteriyor mu?” alt problemine cevap bulmak amaciyla Mann- Whitney U testi

yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.3.’te verilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin CYTPO Cinsiyet Degiskenine iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Cinsiyet n Sira Sira toplami U p
ortalamasi
Kiz 1043 1118,46 1166558,00 460522,000 ,000
Erkek 1038 963,16 999763,00

Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum puan ortalamalar1 cinsiyet agisindan kiz
ogrencilerin lehine anlamli oldugu goriilmektedir (Mann-Whitney U=460522,000; z=-
5,911; p<.05).
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4.1.3. Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutumlarimin Simf Diizeyi Degiskenine
fliskin Bulgular
Arastirmanin “Ilkokul égrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari smif diizeyine gore

farklilik gosteriyor mu?” alt problemine cevap bulmak amaciyla Kruskal Wallis testi

yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.4.’te verilmistir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin CYTPO Sinif Diizeyi Degiskenine Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Sif n Sira Sd (Df) X2 p Anlamh
Diizeyi Ortalamast Fark
2.smif 478 1112,25 2% -3
3.sinif 760 1030,28 2 9,218 ,010 2% —4
4 smf 843 1010,27 3*—4

2: 2.sumf, 3: 3.swif, 4: 4.smif.

Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum puan ortalamalar1 simf diizeyi degiskeni agisindan
karsilastinildiginda simiflar arasinda anlaml bir fark goriilmektedir ( x*2= 9,218;
p<.05). Yapilan analiz sonucunda 2. ve 3.siniflar arasinda 2.sinif lehine, 2. ve 4.siniflar
arasinda 2.smif lehine, 3. ve 4.smiflar arasinda ise 3.siniflarin lehine anlamli fark

bulunmustur.

4.1.4. Ogrencilerin Cevreye Yénelik Tutumlarimin Okulun Bulundugu ilce
Degiskenine iliskin Bulgular
Arastirmanin “Ilkokul dgrencilerinin c¢evreye yonelik tutumlart okulun bulundugu

ilceye gore farklilik gdsteriyor mu?” alt problemine cevap bulmak amaciyla Kruskal

Wallis testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.5.’te verilmistir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin CYTPO Okulun Bulundugu Ilge Degiskenine iliskin Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Sira Sd (Df) X2 P Anlaml Fark
Nevsehir n Ortalamasi
Merkez Me* - D
968 1059,94
H* -K
Acigol Me* - H
102 1083,72
G*-K
Avanos Me — G*
186 1110,84
G*-H
Derinkuyu 150 849,06 7 79,581 ,000 Me* - K
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D-U*

Giilsehir Ac*-D
170 1206,94
D* -K

Hacibektas Ac*-H
144 904,03 P

Kozakli Ac*-K
107 699,67 A*-K
H-U*

Urgiip A*-D
254 1124,26 A*-H
K- U*

Me: Merkez, Ac: Acigol, A: Avanos, D:Derinkuyu, G: Giilsehir, H: Hacibektas, K: Kozakl, U: Urgl’jp.

Yapilan Kruskal Wallis testi arastirmaya dahil edilen 6grencilerin okulun bulundugu
ilce degiskeni agisindan g¢evreye yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu
soylenebilir ( x*7= 79,581; p<.05). Analiz sonucunda Giilsehir ilgesi ile ilgeler
karsilastirildiginda (Kozakli, Hacibektas, Derinkuyu) Giilsehir ilgesinin lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Acigol ilgesi ile ilgeler karsilastirildiginda (Kozakls,
Hacibektas, Derinkuyu) Acigdl ilgesinin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Avanos
ilgesi ile ilgeler karsilastirildiginda (Kozakli, Derinkuyu) Avanos il¢esinin lehine
anlaml farklilik bulunmustur. Kozakl: ilgesi ile ilgeler karsilastirildiginda (Merkez,
Acigdl, Avanos, Urgiip) diger ilgelerin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Urgiip
ilgesi ile ilgeler karsilastirildiginda (Hacibektas, Derinkuyu, Kozakl1) Urgiip ilgesinin

lehine anlamli farklilik bulunmustur.

4.1.5. Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutumlarinin Anne Baba Egitim Durumu
Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmanin “Ilkokul &grencilerinin c¢evreye yonelik tutumlari anne baba egitim
durumuna goére farklilik gosteriyor mu?” alt problemine cevap bulmak amaciyla
Kruskal Wallis testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.6. ve Tablo 4.7.’de

verilmigtir.
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Tablo 4.6. Ogrencilerin CYTPO Anne Egitim Durumu Degiskenine Iliskin Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Anne Egitim Durumu n Sira Ortalamasi Sd (Df) X2 p Anlamli Fark
Okuma Bilmiyor 44 877,69 OB - LM*
flkokul Mezunu 495 950,49 4 44,875 ,000 OB - UM*
Ortaokul Mezunu 473 984,03 M - LM*
Lise Mezunu 501 1053,72 IM - UM*
Universite Mezunu OM - UM*
568 1168,75

LM - UM*

OB: Okuma bilmiyor, IM: [Tkokul mezunu, OM: Ortaokul mezunu, LM: Lise mezunu, UM: Universite

mezunu.

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin anne egitim durumu degiskeni agisindan gevreye
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir ( x*w4= 44,875; p<.05).
Yapilan analiz sonucunda bu farkin hangi gruplar arasinda hangi grubun lehine
ciktigina bakildiginda, okuma bilmeyen ve lise mezunu anneler arasinda lise mezunu
lehine, okuma bilmeyen ve iiniversite mezunu anneler arasinda iiniversite mezunu
lehine, ilkokul mezunu ve lise mezunu anneler arasinda lise mezunu lehine anlamli
farkliik bulunmustur. Ilkokul mezunu ve {iniversite mezunu anneler arasinda
universite mezunu lehine, ortaokul mezunu ve tniversite mezunu anneler arasinda
liniversite mezunu lehine ve lise mezunu ve {iniversite mezunu anneler arasinda

tiniversite mezunu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Tablo 4.7. Ogrencilerin CYTPO Baba Egitim Durumu Degiskenine Iliskin Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Baba Egitim Durumu n Sira Ortalamas1  Sd (Df) X2 p Anlamli Fark
Okuma Bilmiyor 9 1036,33 IM - LM*
flkokul Mezunu 311 915,52 4 45,841 ,000 IM — UM*
Ortaokul Mezunu 435 929,92 OM - LM*
Lise Mezunu 571 1085,99 OM — UM*
Universite Mezunu 755 1122,71

OB: Okuma bilmiyor, IM: Ilkokul mezunu, OM: Ortaokul mezunu, LM: Lise mezunu, UM: Universite

mezunu.

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin baba egitim durumu degiskeni agisindan ¢evreye

yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir ( x*4=45,841; p<.05).

46



Yapilan analiz sonucunda bu farkin hangi gruplar arasinda hangi grubun lehine
ciktigina bakildiginda, ilkokul mezunu ve lise mezunu babalar arasinda lise mezunu
lehine, ilkokul mezunu ve lniversite mezunu babalar arasinda lniversite mezunu
lehine, ortaokul mezunu ve lise mezunu babalar arasinda lise mezunu lehine ve
ortaokul mezunu ve {iniversite mezunu babalar arasinda {iniversite mezunu lehine

anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

4.1.6. Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutumlarimn Anne Baba Meslegi
Degiskenine iliskin Bulgular
Arastirmanim “Ilkokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari anne baba meslegine

gore farklilik gdsteriyor mu?” alt problemine cevap bulmak amaciyla Kruskal Wallis

testi yapilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.8. ve Tablo 4.9.’da verilmistir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin CYTPO Anne Meslegi Degiskenine iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Anne Meslegi n Sira Ortalamasi1  Sd (Df) X2 p Anlaml1 Fark
Ev Hanimi 1464 993,29 EH - M*
Memur 309 1254,37 EH — DM*
Serbest Meslek 133 1058,31 M* - SM
Isci 137 972,42 5 60,491  ,000 M* - |
Ciftci 18 1216,31 SM — DM*
Diger Meslekler (Avukat, [ - DMm*
Veteriner, Miithendis, 20 1433,65
Akademisyen)

EH: Ev hanimi, M: Memur, SM: Serbest meslek, I: Isci, Ci: Cifici, DM: Diger meslekler.

Aragtirmaya dahil edilen 6grencilerin anne meslegi degiskeni agisindan c¢evreye
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir ( x%s)= 60,491; p<.05).
Cevreye yonelik tutumun hangi meslegin lehine ¢iktig1 yapilan analiz sonucunda bu
farkin hangi gruplar arasinda hangi grubun lehine ¢iktigina bakildiginda, ev hanimi ve
memur anneler arasinda memur annelerin lehine, ev hanimi ve diger meslekler
arasinda diger meslekleri yapan anneler lehine ve memur ve serbest meslek arasinda
memur annelerin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Memur ve is¢i anneler arasinda
memur annelerin lehine, serbest meslek ve diger meslekler arasinda diger meslekleri
yapan anneler lehine ve is¢i ve diger meslekler arasinda diger meslekleri yapan anneler

lehine anlamli farklilik bulunmustur.
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Tablo 4.9. Ogrencilerin CYTPO Baba Meslegi Degiskenine iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Baba Meslegi n Sira Ortalamas1  Sd (Df) X? p Anlamli Fark
Caligmiyor C—M*
55 826,12 C - SM*
Memur C —DM*
486 1204,68 M* - SM
Serbest Meslek M* - |
694 1025,78 M* - Ci
Isci 5 70,851  ,000 SM* - Ci
581 983,62 SM — DM*
Ciftci I*-Ci
195 863,47 i DM
Diger Meslekler (Avukat, Ci—DM*
Veteriner, Miihendis, 70 1195,10
Akademisyen)

C: Calismiyor, M: Memur, SM: Serbest meslek, I Is¢i, Ci: Ciftci, DM: Diger meslekler.

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin baba meslegi degiskeni agisindan c¢evreye
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir ( x%s)= 70,851; p<.05).
Cevreye yonelik tutumun hangi meslegin lehine ¢iktig1 yapilan analiz sonucunda bu
farkin hangi gruplar arasinda hangi grubun lehine ¢iktigina bakildiginda, ¢aligmayan
ve memur babalar arasinda memurlarin lehine, ¢alismayan ve serbest meslek yapanlar
arasinda serbest meslek yapanlarin lehine ve ¢alismayan ve diger meslekleri yapan
babalar arasinda diger meslekleri yapanlar lehine anlamli farklihik bulunmustur.
Memur ve serbest meslek sahibi babalar arasinda memur babalarin lehine, memur ve
isci babalar arasinda memur babalar lehine, memur ve ¢ift¢i babalar arasinda memur
babalar Iehine anlamli farklilik bulunmustur. Serbest meslek ve ¢ift¢i babalar arasinda
serbest meslek yapan babalar lehine, serbest meslek ve diger meslek sahibi babalar
arasinda ise, diger meslek sahibi babalarin (avukat, veteriner, miihendis, akademisyen)
lehine ¢ikmustir. Isci ve ¢iftci babalar arasinda isci babalarin lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Isci ve diger meslek sahibi babalarin arasinda diger meslek sahibi
babalarin lehine, ciftci ve diger meslek sahibi babalar arasinda, diger meslek sahibi

babalarin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

4.2. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Tutumlarina iliskin Bulgular ve Yorum

4.2.1. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan ilkokul Ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum

puanlarinin minimum degeri, maksimum degeri, ortalamasi ve standart sapmasi Tablo

4.10°da verilmistir.
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Tablo 4.10. Ogrencilerin HBDY TP Genel Dagilim1

Minimum Maximum
n Puan Puan X S
Hayat Bilgisi Dersine
Yonelik Tutum Puanm 2081 17 48 42,97 4,96022

Ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum o6lgeginden aldiklart
minimum puan 17, maksimum puan ise 48’tir. Ogrencilerin hayat bilgisi dersine
yonelik tutumlarinin aritmetik ortalamasi ise 42,97°dir. Bir diger ifadeyle 6grencilerin
hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlari ortalamaya bakilarak “yiiksek” diizeydedir
denilebilir. Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum 6lgeginde maddelere
verdikleri cevaplarin frekans, yiizde ve aritmetik ortalamalar1 Tablo 4.11.°de

sunulmustur.

Tablo 4.11. HBDYTO Maddelerin Kisi, Yiizde ve Ortalama Degerlerinin Dagilimi

Maddeler Katihlyorum Kismen Katilmiyorum
Katilhyorum X
n Y% n % n Y%
1.Hayat bilgisi dersinden zevk 1675 80,5 319 15,3 87 4.2 2,76
aliyorum.
2. Hayat bilgisi dersini sikici 1612 77,5 279 134 190 9,1 2,68

buluyorum.*

3. Hayat bilgisi dersi ile ¢cevreye olan 1575 75,7 394 18,9 112 5,4 2,70
ilgim artt1.
4. Hayat bilgisi dersi konularimi 1575 75,7 278 13,4 228 11,0 2,64
ogrenmekte zorlantyorum.*

5. Hayat bilgisi dersinden 1814 87,2 125 6,0 142 6,8 2,80
korkuyorum.*

6. Hayat bilgisi dersi ddevlerini 1695 81,5 223 10,7 163 7,8 2,73
yapmakta zorlaniyorum.*

7. Hayat bilgisi dersi sinavlarinda 1559 749 344 16,5 178 8,6 2,66
zorlaniyorum.*

8. Hayat bilgisi dersi vatandaglik 1607 77,2 351 16,9 123 5,9 2,71
bilincimi gelistiriyor.

9. Hayat bilgisi dersi dogaya kars1 1627 78,2 345 16,6 109 5,2 2,72
olan gorevlerimin farkina varmanmu
sagliyor.
10. Hayat bilgisi dersinde yeni 1678 80,6 304 14,6 99 4,8 2,75
bilgiler 6grenmek beni mutlu ediyor.

11. Hayat bilgisi glinliik hayatta 1515 72,8 443 213 123 59 2,66
birgok konu ile ilgileniyor.
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12. Hayat bilgisi konulari ile 1197 57,5 582 28,0 302 14,5 2,43
ilgilenirken kendimi 6nemli
hissederim.

13. Hayat bilgisi dersinde kendimi 1411 67,8 462 22,2 208 10,0 2,57
huzurlu hissediyorum.

14. Hayat bilgisi dersi degisik 1535 73,8 414 199 132 6,3 2,67
yasantilar1 6grenmeyi sagliyor.

15. Hayat bilgisi dersinde 6grendigim 1499 72,0 417 20,0 165 79 2,64
konular ailemle paylagmaktan mutlu
olurum.

16. Hayat bilgisi dersinde 1783 85,7 146 7,0 152 7,3 2,78
O0gretmenimin soru sormasi beni
rahatsiz ediyor.*

Genel ortalama 2,68
*Olumsuz soru kékiine sahip madde

Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari kapsaminda maddelerin aritmetik
ortalamalarinin 2,43 ile 2,80 arasinda degistigi goriilmektedir. En diisiik aritmetik
ortalama (2,43) oOlcegin 12. maddesindeki “Hayat bilgisi konular: ile ilgilenirken
kendimi onemli hissederim.” ifadesine ait iken, en yiiksek aritmetik ortalama (2,80) ise
Olcegin 5. maddesindeki “Hayat bilgisi dersinden korkuyorum.” ifadesine aittir.
Ogrencilerin cevreye yonelik tutum olgegindeki (CYTO) maddelerine ait genel
aritmetik ortalamalar1 ise 2,68 olup ve &grencilerin yeterlilik diizeylerinin yiiksek

oldugu goriilmektedir.

4.2.2.08rencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarmin Cinsiyet
Degiskenine iliskin Bulgular
Arastirmanin “Ilkokul égrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari cinsiyete

gore farklilik gdsteriyor mu?” alt problemine cevap bulmak amaciyla Mann- Whitney

U testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.12.”de verilmistir.

Tablo 4.12. Ogrencilerin HBDYTPO Cinsiyet Degiskenine fliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet n Sira Sira Toplami1 U p
Ortalamasi
Kiz 1043 1139,83 1188841,50 438238,500 ,000
Erkek 1038 941,70 977479,50
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Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puan ortalamalari cinsiyet degiskeni
acisindan karsilagtirlldiginda anlamli  bir fark goriilmektedir (Mann-Whitney
U=438238,500; z=-7,580; p<.05). Goriilen bu anlamli fark kiz 6grencilerin lehinedir.

4.2.3.0grencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin Smmf Diizeyi
Degiskenine iliskin Bulgular
Arastirmanin “Ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar1 sinif

diizeyine gore farklilik gdsteriyor mu?” alt problemine cevap bulmak amaciyla

Kruskal Wallis testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.13.’te verilmistir.

Tablo 4.13. Ogrencilerin HBDYTPO Sinif Diizeyi Degiskenine iliskin Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Sif n Sira Sd (df) X2 p Anlamh
Diizeyi ortalamasi fark
2.smif 478 1148,50 2% -3
3.smif 760 1063,19 2 32,142 ,000 2% -4
4.smif 843 960,04 3*-4

2: 2.simif, 3: 3.simif, 4: 4.siif-
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puan ortalamalar1 siif diizeyi

degiskeni agisindan karsilastirildiginda siniflar arasinda anlamli bir fark goriilmektedir
(x*@= 32,142; p<.05). Hayat bilgisine yonelik tutum puan ortalamalarinin hangi
siiflar arasinda farklilik ve hangi sinif lehine oldugu analiz edildiginde, 2.sinif ve
3.smiflar arasinda 2.smiflarin lehine, 2.smni1f ve 4.siiflarin arasinda 2.smiflarin lehine

ve 3 ve 4.smiflar arasinda 3.siiflarin lehine oldugu tespit edilmistir.

4.2.4. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarmmn OKulun
Bulundugu ilce Degiskenine iliskin Bulgular
Aragtirmanin  “Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari

yasadiklar1 bolgeye gore farklilik gosteriyor mu?” alt problemine cevap bulmak
amactyla Kruskal Wallis testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.14.’te

verilmigtir.

Tablo 4.14. Ogrencilerin HBDYTPO Okulun Bulundugu ilce Degiskenine Iliskin Kruskal Wallis
Testi Sonuglari

Sira Sd (df) X2 p Anlamh

Nevsehir n Ortalamasi fark
Merkez Me* - A
968 1069,57 Me* - D
Acigdl Me* - K
102 980,95 Me — [+
Avanos 186 979,32 Ac - G*
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Ac* -K

7 78,165 ,000  Ac-U*
A - G*

A*-K

A-Ux*

D - G*

144 1009,70 D* K
Kozakli D-U*
107 653,21 G*-H

K- U*

Urgiip G*-K
254 1181,50 H*-K

H-U*

Derinkuyu 150 913220

Giilsehir 170 115528

Hacibektas

Me: Merkez, Ac: Acigol, A: Avanos, D: Derinkuyu, G: Giilsehir, H: Hacibektas, K: Kozakli, U: Urgiip.

Aragtirmaya dahil edilen 6grencilerin okulun bulundugu il¢e acgisindan hayat bilgisi
dersine yonelik tutumlarinda anlaml bir farklilik oldugu gériilmektedir ( x*7= 78,165;
p<.05). Hayat bilgisi dersine yonelik tutumun hangi bélgede daha olumlu ve yiiksek
ciktigr analiz edildiginde Merkez ile ilgelerin karsilagtirlmasinda  (Avanos,
Derinkuyu, Kozakli ) Merkezin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Urgiip ilgesi ile
yapilan karsilastirmalarda (Merkez, Acigdl, Avanos, Derinkuyu, Hacibektas) Urgiip
ilcesinin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Giilsehir ilgesi ile yapilan
karsilagtirmalarda (Acig6l, Avanos, Derinkuyu, Hacibektas, Kozakli) Giilgehir
ilgesinin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Kozakli ilgesi ile yapilan
karsilastirmalarda (Merkez, Acigdl, Avanos, Derinkuyu, Hacibektas, Giilsehir) diger

ilgelerin lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

4.2.5. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarinin Anne Baba
Egitim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular
Arastirmanin “Ilkokul dgrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari anne baba

egitim durumuna gore farklilik gésteriyor mu?” alt problemine cevap bulmak amaciyla
Kruskal Wallis testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.15. ve Tablo 4.16.da

verilmistir.

Tablo 4.15. Ogrencilerin HBDYTPO Anne Egitim Durumu Degiskenine iliskin Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Anne Egitim Durumu n Sira Ortalamasi Sd (Df) X2 p Anlamli Fark
Okuma Bilmiyor 44 919,01 OB - UM*
[lkokul Mezunu 495 963,03 M — UM*
Ortaokul Mezunu 473 1022,81 4 29,217 , 000 OM — UM*
Lise Mezunu 501 1025,21 LM — UM*
Universite Mezunu 568 1147,47

OB: Okuma bilmiyor, IM: Ilkokul mezunu, OM: Ortaokul mezunu, LM: Lise mezunu, UM: Universite
mezunu.
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Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin anne egitim durumu degiskeni agisindan gevreye
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir ( x*@)= 29,217; p<.05).
Yapilan analizde farkin hangi gruplar arasinda hangi grubun Iehine ¢iktigina
bakildiginda, egitim durumlar1 (okuma bilmiyor, ilkokul mezunu, ortaokul mezunu,

lise mezunu) karsilastirildiginda iiniversite mezunu annelerin lehine anlamli farklilik

bulunmustur.
Tablo 4.16. Ogrencilerin HBDYTPO Baba Egitim Durumu Degiskenine iliskin Kruskal Wallis Testi
Sonuglar1
Baba Egitim Durumu n Sira Ortalamasi1  Sd (Df) X2 p Anlamli Fark
Okuma Bilmiyor 9 808,39 IM - LM*
[lkokul Mezunu 311 937,10 M — UM*
Ortaokul Mezunu 435 958,61 4 32,667 ,000 OM - LM*
Lise Mezunu 571 1060,98 OM - UM *
Universite Mezunu 755 1118,93

OB: Okuma bilmiyor, IM: TTkokul mezunu, OM: Ortaokul mezunu, LM: Lise mezunu, UM: Universite
mezunu.

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin baba egitim durumu degiskeni agisindan ¢gevreye
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu soylenebilir ( x*@= 32,667; p<.05).
Yapilan analizde bu farkin hangi gruplar arasinda hangi grubun lehine ¢iktigina
bakildiginda, egitim durumlar1 (ilkokul mezunu, ortaokul mezunu) karsilastirildiginda
iniversite mezunu babalar lehine anlamli farklilik bulunmustur. Yine egitim durumlari
(ilkokul mezunu, ortaokul mezunu) karsilastirildiginda lise mezunu babalar lehine

anlaml farklilik bulunmustur.

4.4.6. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin Anne Baba
Meslegi Degiskenine iliskin Bulgular:
Arastirmanin “Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine ydnelik tutumlari anne baba

meslegine gore farklilik gosteriyor mu?” alt problemine cevap bulmak amaciyla
Kruskal Wallis testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.17. ve Tablo 4.18.’de

verilmistir.

Tablo 4.17. Ogrencilerin HBDYTPO Anne Meslegi Degiskenine Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Anne Meslegi n Sira Ortalamas1  Sd (Df) X? p Anlamli Fark
Ev Hanimi 1464 1000,16 EH-M *
Memur 309 1240,09 EH - DM*
Serbest Meslek 133 1005,75 M* — SM
Isci 137 999,05 5 52,384  ,000 M* — |
Ciftci 18 1058,42 SM — DM*
Diger Meslekler (Avukat, [ - DM*
Veteriner, Miihendis, 20 1460,38 Ci—DM*
Akademisyen)

EH: Ev hanimi, M: Memur, SM: Serbest meslek, I: Is¢i, Ci: Cifici, D: Diger meslekler.
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Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin anne meslegi degiskeni agisindan g¢evreye
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir ( x*s= 52,384; p<.05).
Yapilan analizde bu farkin hangi gruplar arasinda hangi grubun lehine ¢iktigina
bakildiginda, meslek gruplari (ev hanimi, serbest meslek, is¢i) memur anneler ile
karsilastirildiginda memur anneler lehine anlamli farklilik bulunmustur. Yine meslek
gruplart (ev hanimi, serbest meslek, is¢i, ¢iftei) diger meslekleri yapan anneler ile
karsilastirildiginda diger meslekleri yapan anneler lehine anlamli farklilik

bulunmustur.

Tablo 4.18. Ogrencilerin HBDYTPO Baba Meslegi Degiskenine Iliskin Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Baba Meslegi n Sira Ortalamasi1  Sd (Df) X2 p Anlaml1 Fark
Caligmiyor 55 924,11 C—-M*
Memur C —DM*
486 1219,67 M* - SM
Serbest Meslek 694 981,12 M* - |
Isci 581 992,54 5 70,604 000 SM — DM*
Ciftci 195 922,22 [ - DM*
Diger Meslekler (Avukat, Ci— DM*
Veteriner, Miithendis, 70 1219,24 M* - Ci

Akademisyen)

C:Calismiyor, M: Memur, SM: Serbest Meslek, I: Isci, Ci: Cifi¢i, D: Diger meslekler.

Arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin anne meslegi degiskeni agisindan cevreye
yonelik tutumlarinda anlaml bir farklilik oldugu sdylenebilir( x*s= 70,604; p<.05).
Yapilan analizde bu farkin hangi gruplar arasinda hangi grubun lehine ¢iktigina
bakildiginda, meslek gruplar (¢alismayan, serbest meslek, isci, ¢ift¢i) memur babalar
ile kargilagtirildiginda memur babalarin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Yine
meslek gruplari (calismayan, serbest meslek, is¢i, ¢iftci) diger meslek grubunda
calisan babalar ile karsilastirildiginda diger meslek grubunda ¢alisan babalarin lehine

anlaml farklilik bulunmustur.

4.3. Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutumlar1 ile Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutumlarina iliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin “ilkokul 6grencilerinin ¢gevreye yonelik tutumlari ile hayat bilgisi dersine

yonelik tutumlar1 arasinda iliski var midir?” Problemine cevap bulmak amaci ile
Spearman Sira Farklar1 Korelasyon testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 4.19°da

verilmigtir.
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Tablo 4.19. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Ve Cevreye Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskiye
iliskin Sperman Sira Farklar1 Korelasyon Islemi Sonucu

Degigkenler Korelasyon CYT
Korelayon katsayist (r) ,ST5(%%)

HDYT-CYT Anlamlilik (p) ,000

n 2081

Ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersine ydnelik tutumlar ile cevreye yonelik
tutumlart arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=,575;
p<0.05). Korelasyonel arastirmalarda degiskenler arasindaki iliskinin korelasyon
katsay1 degeri (r) +1 ile -1 arasinda bir deger aralifinda olmasi istenir. Eger r bu deger
araligindaysa pozitif yonde ya da negatif yonde bir iliskiden soz edilebilir (
Biiyiikoztiirk vd., 2016). Burada hayat bilgisi dersine yonelik tutumu yiiksek olan
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumu yiiksektir ve ¢evreye yonelik tutumu yiiksek olan
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar yiiksektir seklinde belirlenen iki
yonlii hipotez dogrulanmustir. Iliskinin yéniiniin pozitif olmasinin anlami hayat bilgisi
dersine yonelik tutum arttikca cevreye yonelik tutum artmistir veya ¢evreye yonelik

tutum arttik¢a hayat bilgisi dersine yonelik tutum artmistir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde arastirmanin sonuglari, sonuglara yonelik tartismalar1 ve Onerileri yer
almaktadir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

5.1.1. Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutumlarina iliskin Sonuc ve Tartisma
Ilkokul &grencilerinin cevreye yonelik tutumlarmnin aritmetik ortalamasi 88,45

cikmistir.  Yapilan analiz sonucunda ilkokul &grencilerinin g¢evreye yonelik
tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Yasamimizi siirdiirdiiglimiiz
alanin temiz ve saglikli olmasini istememiz, ¢evrenin siirdiirebilirliginin olmast,
icerisinde canlilar1 barindirmasi vb. konularin hayat bilgisi dersi araciligi ile bilincinde
olduklarindan kaynakli ¢cevreye yonelik tutumlarin yiiksek ¢iktig1 yorumu yapilabilir.
acisindan cePeker (2020) yaptig1 arastirmasinda 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinin tiim alt boyutlarda ve Olcek genelinde yiiksek ciktigini belirtmistir.
Kiireci’'nin  (2018) yapmis oldugu arastirmasinda Ogrencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinin yiiksek oranda ¢iktigim belirtmistir. Ozcan’nin (2016) yapmus oldugu
calismasinda 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin yiliksek diizeyde ciktigin
belirtmistir. Yasaroglu (2012) yapmis oldugu arastirmasinda Ogrencilerin ¢evreye
yonelik tutumlarinin olumlu ¢iktigini belirtmistir. Saglam (2012) arastirmasinda
ogrencilerin tutumlarimin  yiiksek ciktigini belirtmistir. Ozdemir Ozden (2011)
arastirmasinda 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin yliksek ve olumlu ¢iktigini
belirtmistir. Bonnett ve Williams (1998) yaptiklar1 arastirma sonucunda 6grencilerin
dogaya karst tutumlarint olumlu oldugunu tespit etmislerdir. Yapilan arastirma

sonuclarinin bizim ¢aligmamizda elde ettigimiz sonugla benzer oldugu goriilmektedir.



[lkokul 6grencilerinin gevreye ydnelik tutum puan ortalamalari cinsiyet degiskeni
acisindan karsilagtirildiginda kiz 6grencilerin lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. O
halde kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik duyarliliklarinin erkeklere oranla daha fazla
oldugu yorumu yapilabilir. Peker (2020) yapmis oldugu arastirmasinda cinsiyet
degiskeni acisindan karsilastirdiginda kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumunun tiim
alt boyutlarda ve dlgek genelinde kizlar lehine anlaml diizeyde farklilastigi sonucuna
ulagmistir. Dolek (2019) yapmis oldugu calismada cinsiyet degiskeni agisindan
hayvanlarin énemli oldugunu diisiinme alt boyutunda kizlarin lehine farklilastigini
fakat diger ¢evresel konularda farklilasmadigi sonucuna ulagmstir. Celikmakas (2018)
yaptig1 arastirmada 0grencilerin tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi
sonucuna ulagmistir. Kiireci’nin (2018) yapmis oldugu c¢alismasinda cinsiyet
degiskenine gore karsilastirdiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore cevreye
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugunu bulmustur. Ozcan’in  (2016) yapmis
oldugu calismasinda ise cinsiyet degiskeni acisindan farklilik goriip bu farkliligin
erkek ogrencilerin lehine oldugu sonucuna ulasmistir. Ozdemir Ozden (2011)
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grenciler
lehine farklilastigi sonucuna ulagmistir. Aragtirmamizdan elde ettigimiz sonug ile
yapilan arastirmalart kiyasladigimizda ¢ogunlukla benzer olsa da farkli sonuglarin da

oldugu goriilmektedir.

[lkokul dgrencilerinin ¢evreye yonelik tutum puan ortalamalar: simif diizeyi degiskeni
acisindan karsilastirildiginda siniflar arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yapilan analiz sonucunda 2. ve 3.smiflar arasinda 2.smif lehine, 2. ve
4.smiflar arasinda 2.simif lehine, 3. ve 4.siniflar arasinda ise 3.smiflarin lehine anlaml
fark bulunmustur. 2. ve 3. sinifin lehine bir farklilik ¢gikmasinin sebebinin kiigiik yas
gruplarindaki ¢ocuklarin g¢evreye merakinin ve ilgisinin daha fazla olmasindan
kaynakli1 olabilecegi soylenebilir. Peker (2020) arastirmasinda dokuz yas grubundaki
Ogrencilerin diger yas grubundaki 6grencilerden daha olumlu tutuma sahip oldugu
sonucuna ulagmistir. Celikmakas (2018) arastirmasinda ise d6grencilerin sinif diizeyi
degiskeni agisindan tutum puanlarinin anlamli diizeyde farklilasmadigini belirtmistir.
Dolek (2019) yaptigi arastirmada tutum puanlarinin  simif degiskenine gore
farklilagsmadigini belirtmistir. Saglam’in (2012) arastirmasinda ise 4. ve 5. Sinif tutum

puanlarmin 4. Smif lehine sinif seviyelerine gore farklilastigi sonucuna ulasmistir.
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Ozdemir Ozden (2011) o6grencilerin c¢evresel tutumlarinin sinif diizeyine gore
degistigini ve iist siniflara dogru dgrencilerin olumlu ¢evresel tutum diizeylerinin
azaldig1 saptanmistir. Sonug olarak, ilkokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum
puan ortalamalar1 sinif diizeyine gore diger arastirma sonuglariyla kiyaslandiginda,
aragtirma sonuglariyla benzer sonuclarin yani sira farkli sonuglarin da oldugu tespit

edilmistir.

[lkokul 6grencilerin okulun bulunduklari ilge agisindan (merkez ve ilgeler) cevreye
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Yapilan analiz
sonucunda Giilsehir ilgesi ile ilgeler karsilastirildiginda (Kozakli, Hacibektas,
Derinkuyu) Giilsehir ilgesinin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Acigél ilgesi ile
ilceler karsilastirildiginda (Kozakli, Hacibektas, Derinkuyu) Acigdl ilgesinin lehine
anlamhi farklilik bulunmustur. Avanos ilgesi ile ilgeler karsilastirildiginda (Kozakls,
Hacibektas, Derinkuyu) Avanos ilgesinin lehine anlamli farklilik bulunmustur.
Kozakl ilgesi ile ilgeler karsilastirildiginda (Merkez, Acigdl, Avanos, Urgiip) diger
ilcelerin  lehine anlamli  farkliik  bulunmustur. Urgilip ilgesi ile ilgeler
karsilastinldiginda (Kozakli, Hacibektas, Derinkuyu) Urgiip ilgesinin lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Bu farkliliklarin Urgiip ve Avanos’un turizm agicindan daha 6n
planda olmasi, Giilsehir ve Acigol’iin tarima dayali olmasi ve Kizilirmak ve yeraltt
sehirlerinin bulunmasi agisindan oldugu yorumu yapilabilir. Peker (2020) arastirma
sonucunda 6grencilerin tutum puanlar arasinda yerlesim yerine gore anlamh diizeyde
farkliliga ulagsmistir. Kaygusuz (2013) yapmis oldugu arastirmada ilce merkezinde
oturan 6grencilerin tutumlarinin kdyde yasayan Ogrencilerin tutumlarina gore daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Yasaroglu (2012) il merkezinde oturan
ogrencilerin ilge ve kdylerde oturan 6grencilerden daha olumlu tutuma sahip olduklari
sonucuna varmustir. Ozpmar’m (2009) arastirmasinda ise il merkezinde yasayan
ogrencilerin ¢evreye iliskin goriisleri, ilce, kasaba ve kdyde yasayan 6grencilere gore
daha olumlu c¢ikmistir. Arastirma sonucu ile yapilan diger arastirma sonuglarinin
benzerlik gosterdigi sOylenebilir. Okulun bulundugu ilge degiskenine gore gevreye
yonelik tutum farklilasmaktadir. Ancak diger aragtirmalarda genel olarak il
merkezinde yasayanlarin tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu

arastirmada ise, bazi ilgelerde yasayanlarin merkezde yasayanlara oranla c¢evreye
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yonelik daha yiiksek tutuma sahip oldugu goriilmektedir. Bu agidan bu arastirma

sonuclar1 diger arastirma sonuglarindan farklilik géstermektedir.

[lkokul &grencilerinin ¢evreye ydnelik tutumlarinin anne baba egitim durumuna gore
anlamli diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan analizler
sonucunda egitim durumlar1 karsilastirildiginda genel itibari ile iiniversite ve lise
mezunu anne ve babalarin ¢ocuklarinin lehine anlamli bir farlilik oldugu sdylenebilir.
Anne ve babanin egitim seviyesi artmasi sonucunda ¢evre duyarliliklarinin arttigi,
cevre sorunlarinin farkindaligina ulasmis olduklart ve bundan kaynakli ¢ocuklarin
cevreye yonelik bilinglerinin ve tutumlarinin yiiksek ¢ikabilecegi yorumu yapilabilir
Ozpinar’in (2009) arastirmasinda anne babanin egitim durumuna gére dgrencilerin
cevre sorunlari hakkinda goriislerinin farklilagip farklilasmadigini aragtirmistir. Babasi
yiiksek lisans/doktora, {iniversite ve lise mezunu olan 6grenciler ile babasi ilkokul ve
ortaokul mezunu olan ve babasi okuryazar olan &grencilerin karsilastirilmasinda,
babasi yiiksek lisans/doktora, tiniversite ve lise mezunu olan 6grenciler lehine anlamli
farklilik tespit edilmistir. Annesi yiiksek lisans/doktora, iiniversite, lise, ortaokul ve
ilkokul mezunu olan Ogrenciler ile annesi okuryazar olan Ogrencilerin
karsilastirilmasinda, annesi yiiksek lisans/doktora, liniversite, lise, ortaokul ve ilkokul
mezunu olan 6grenciler lehine anlamli farklilik tespit etmistir. Yasaroglu (2012) ise
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin anne babanin egitim durumuna gore
farklilagip farklilasmadigini aragtirmis, annesi “lise ve tizeri okul mezunu” olan
ogrencilerle, annesi “ilkokul mezunu” ya da annesi “okuma yazma bilmeyen” 6grenci
grubu goriisleri arasinda annesi “lise ve lizeri okul mezunu” olan 6grenciler lehine
anlamli farklilasma oldugunu tespit etmistir. Sonug olarak, diger arastirma sonuglari
bu arastirma sonuglari benzerlik gostermektedir. Anne babanin egitim seviyesi

arttikga, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlari da artmaktadir.

Ilkokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin anne baba meslegine gore anlaml
diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmigtir. Yapilan analizler sonucunda
meslekler karsilagtirildiginda, memur ve diger meslek grubunda olan anne ve babalarin
cocuklarmnin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ozpinar (2009) arastirmasinda anne
babanin meslegine gore 6grencilerin ¢evre sorunlar1 hakkinda goriislerinin farklilagip

farklilagmadigini aragtirmigtir. Babasinin meslegi memur olan 6grencilerin ¢evre
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sorunlart hakkindaki goriisleri diger meslekler ile karsilastirildiginda babasinin
meslegi is¢i, ¢iftei, esnaf/tiiccar ve serbest meslek olan 6grencilerin goriislerine gore
daha olumlu ¢ikmistir. Annesinin meslegi memur olan 6grencilerin ¢evre sorunlari
hakkindaki goriisleri, annesi isci olan ve annesi ¢alismayan 6grencilerin goriislerine
oranla daha olumlu ¢ikmistir. Bu durumda egitim seviyesinin yiiksek oldugu meslek
gruplarindaki anne ve babalarin biling seviyelerinin daha yiiksek oldugu ve bu sebeple
cevre duyarliliklarinin daha fazla olabilecegi sdylenebilir. Bu durumda ¢ocuklar anne
babay1 model aldig1 veya anne babanin ¢ocuklarin ¢evre duyarliliklarina katkida
bulunduklar1 yorumu yapilabilir. Yasaroglu (2012) ise dgrencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinin anne babanin meslegine gore farklilasip farklilasmadigini arastirmistir.
Anne meslegine gore Ogrencilerin g¢evreye yonelik tutum oOlgeginden aldiklari
puanlarin anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmiistiir. Babast memur olan 6grenci
grubu ile babasi is¢i, ¢iftci, esnaf, serbest meslek sahibi olan, calismayan, emekli olan
Ogrenci gruplarinin goriisleri arasinda babasi memur olan 6grenci grubu lehine anlamli
bir farklilik bulunmustur. Sonug¢ olarak, diger arastirma sonuglar1 bu arastirma
sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Ogrencilerinin anne baba meslegine gore

cevreye yonelik tutumlarinin memur anne babalar lehine oldugu sdylenebilir.

5.1.2. (")grencilerin Hayat Bilgisi Dersi Tutumlarina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma
Ilkokul dgrencilerin hayat bilgisi dersine ydnelik tutumlarmin aritmetik ortalamasi

42,97 ¢ikmugtir. Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlar1 ortalamaya
bakilarak “yiiksek” diizeydedir denilebilir. Ogrencilerinin tutumlarinin yiiksek
cikmasinin sebebi hayat bilgisi dersinin bir¢ok alan barindirmasi, dikkat ¢ekici olmasi,
hayata uyumu saglatacak ve hayat1 kolaylastiracak bilgiler 6gretmesinden kaynakl
olabilir. Can (2020) yapmis oldugu arastirmasinda deney grubunda yer alan
ogrencilerin hayat bilgisi dersine kars1 tutumlar1 incelendiginde hayat bilgisi dersine
karst tutumun anlamli diizeyde arttig1 fakat kontrol grubunda ise bir farkliligin
olmadig1 sonucuna ulagmistir. Sonug olarak deney grubu 6grencilerinin hayat bilgisi
dersine yonelik tutumu, kontrol grubuna goére daha olumlu oldugu belirtilmistir. Oker
(2019) yapmis oldugu calismada &grencilerin hayat bilgisi dersine ydnelik tutum
diizeylerinin yliksek oldugunu belirtmistir. Tiryaki (2018) arastirmasinda 6grencilerin
hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinin yiiksek ve olumlu oldugunu belirtmistir.

Zayimoglu Oztiirk ve Coskun (2015) gelistirmis oldugu dlgek ile dgrencilerin hayat
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bilgisi dersine iligkin tutumlarini 6lgmiis ve olumsuz oldugu sonucuna varmistir.
Cannon (1983)  yaptig1 calismada Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik
tutumlarin1 incelemis ve yil basindaki tutum diizeylerinin yi1l sonundaki tutum
diizeylerinden daha yiiksek ¢iktigini belirtmistir. Sonug olarak arastirma sonucu ile
yapilan diger arastirma sonuclart kiyaslandiginda biiyiikk oranda benzerlik
gostermektedir. Ilkokul 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlarmin

“yiiksek” oldugu soylenebilir.

[lkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puan ortalamalar: cinsiyet
degiskeni acisindan karsilagtirildiginda anlamli bir fark goriilmiistiir. Goriilen bu
anlaml fark kiz 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir. O halde hayat bilgisi
dersine yonelik kiz 6grencilerin daha ilgili ve ilgisinden kaynakli daha basarili
olabilecegi yorumu yapilabilir. Sar1 (2020) yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin
hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskeni agisindan erkek
ogrencilerin lehine anlamli bir farkliligin oldugunu belirtmistir. Oker’in (2019)
arastirmasinda ise Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet
degiskenine gore farklilasmadigi tespit edilmistir. Tiryaki (2018) yaptig1
aragtirmasinda cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarimi
etkilemedigi sonucuna ulagsmistir. Cannon (1983) vyaptig1i arastirmada erkek
Ogrencilerin tutumlarinin daha olumlu oldugunu belirtmistir. Sonug olarak, arastirma
sonucu ile diger arastirma sonuglar1 karsilastirildiginda farklilik gdstermektedir.
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari bu arastirmada kizlar lehine
cikarken, bazi aragtirmalarda erkekler lehine, diger arastirmalarda ise cinsiyete gore

farklilagsmadigi sdylenebilir.

Ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puan ortalamalari sinif
diizeyi degiskeni agisindan karsilastirildiginda anlamli bir fark goriilmistiir. Anlaml
farkliligin 2.smif ve 3.smiflar arasinda 2.smiflarin lehine, 2.smif ve 4.siiflarin
arasinda 2.siniflarin lehine ve 3 ve 4.smiflar arasinda 3.siniflarin lehine oldugu tespit
edilmistir. Kiiglik yas gruplarindaki ¢ocuklarin okul ortamina yeni yeni alismasindan
otiirii derslere kars isteklerinin ve tutumlarinin daha yiiksek seviyede olabileceginden
kaynakli 2. ve 3. smifin lehine bir farklilik ¢iktig1 yorumunu yapabiliriz. Sari’nin

(2020) arastirmasinda 6grencilerin hayat bilgisi dersi tutum puanlarina sinif diizeyinin
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etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Oker (2019) yapmis oldugu aragtirmada
ogrencilerin Ogrenim gordiikleri simifa gore tutum puanlarmin anlamli diizeyde
farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda 3. sinif 6grencilerinin hayat
bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri, 2. siniflara gore anlamli diizeyde yiiksek
oldugunu belirtmistir. Sonug¢ olarak, arastirma sonucu ile diger arastirma sonuglari
karsilastirildiginda farklilik gostermektedir. Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik
tutum puan ortalamalar1 siif diizeyine gore, bazi arastirmalarda de§ismezken, bazi
arastirmalarda st smiflarin lehine c¢ikmistir. Bu arastirmada ise alt seviyedeki

siiflarin lehine oldugu goriilmektedir.

Ilkokul 6grencilerinin okulun bulunduklari ilge agisindan (merkez ve ilgeler) hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir. Yapilan
analiz sonucunda merkez ile ilgelerin karsilastirilmasinda (Avanos, Derinkuyu,
Kozakl1 ) Merkezin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Urgiip ilgesi ile yapilan
karsilastirmalarda (Merkez, Acigdl, Avanos, Derinkuyu, Hacibektas) Urgiip ilgesinin
lehine anlamli farklilik bulunmustur. Giilsehir ilgesi ile yapilan karsilagtirmalarda
(Acig6l, Avanos, Derinkuyu, Hacibektas, Kozakli) Giilsehir ilgesinin lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Kozakli ilgesi ile yapilan karsilastirmalarda (Merkez, Acigél,
Avanos, Derinkuyu, Hacibektas, Giilsehir) diger il¢elerin lehine anlamli farklilik tespit
edilmistir. Bu farkliliklarin Merkezin daha gelismis olmasi, Urgiip’iin turistik olmast,
Gilgehir’in tarima dayali ve Kizilirmak’in olmasindan kaynaklandigi yorumu
yapilabilir. Kozakli’nin lehine farklilik olmamasinin diger il¢elere oranla daha sakin
ve daha gelismemis olmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Sar1 (2020) yapmis
oldugu arastirmada 6grencilerin okullarinin bulundugu konumun (il, il¢e, kdy) hayat
bilgisi dersi tutumlar1 {izerinde farkliliga neden olmadigini belirtmistir. Sonug olarak,
arastirma sonucu ile diger arastirmanin sonucu farklilik géstermektedir. Ogrencilerin
okulun bulundugu il¢e agisindan hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar1 bu arastirmada
farklilik gosterirken, diger arastirmada okulun bulundugu ilgenin hayat bilgisi dersine

yonelik 6grencilerin tutumlarinda bir farkliliga sebep olmadig1 sdylenebilir.

Ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersine ydnelik tutumlarinin anne baba egitim
durumuna gore anlaml diizeyde farklilik gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan

analizler sonucunda egitim durumlari karsilastirildiginda, {iniversite ve lise mezunu
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anne ve babalarin ¢ocuklarinin lehine anlamli bir farlilik oldugu sdylenebilir. Anne ve
babanin egitim seviyesi artmasi sonucunda hayat bilgisi dersinin Oneminin
farkindaligina ulasmis olduklar1 ve bundan kaynakli ¢ocuklarin hayat bilgisi dersine
yonelik bilinglerinin ve tutumlarinin yiiksek ¢ikabilecegi yorumu yapilabilir. Oker
(2019), Tiryaki (2018) ve Sart’nin (2020) arastirmasinda ise dgrencilerin hayat bilgisi
dersine yonelik tutumunun anne baba egitim durumuna gore farklilasmadigi tespit
edilmistir. Sonug olarak, diger arastirma sonuglar1 arastirma sonuglariyla farklilik
gostermektedir. Bu aragtirmada, anne baba egitim durumu arttik¢a 6grencilerinin hayat

bilgisi dersine yonelik tutumlarinin da arttig1 sdylenebilir.

Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinin anne baba meslegine
gore anlamli diizeyde farklilik gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan analizler
sonucunda meslekler karsilastirildiginda, meslek gruplari ev hanimi, serbest meslek
ve is¢i olan annelere gore, memur anneler lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica
meslek gruplar1 ¢caligmayan, serbest meslek, is¢i ve ¢ift¢i olan babalara gore, memur
ve diger meslekler (avukat, veteriner, miithendis, akademisyen) grubunda olan babalar
lehine ¢ikmistir. Bu durumda egitim durumu yiiksek seviyede olan meslek gruplarinin
lehine bir farkliligin oldugunu goriiyoruz. Cocuklarinin anne baba meslegine gore
hayat bilgisi ders tutumlarinin farklilagmasinin egitim seviyesi ile alakali olabilecegi
yorumunda bulunabiliriz. Anne baba egitim durumunda oldugu gibi egitim seviyesi
yiiksek meslek grubunda ¢alisan anne babanin biling ve bilgi seviyesinin daha yiiksek
olmasindan kaynakli tutumlar daha yiliksek ¢ikmistir diyebiliriz. Oker’in (2019)
arastirmasinda, o6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumunun anne baba
meslegine gore farklilasmadigini tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonucuyla diger
arastirmanin sonucu farklilik gostermektedir. Sonug olarak anne ve babanin mesleki
durumlarina gore 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari anlamli oranda
farklilagsmaktadir. Bu oran anne ve babanin memur ve diger meslek gruplari (avukat,

veteriner, miithendis, akademisyen) lehinedir.
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5.1.3. Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutumlar ile Hayat Bilgisi Dersine Yénelik
Tutumlarma iliskin Sonuc ve Tartisma
[lkokul &grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari ile hayat bilgisi dersine yonelik

tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. iliskinin
yoniiniin pozitif olmasinin anlami hayat bilgisi dersine yonelik tutum arttik¢a ¢evreye
yonelik tutum artmistir veya c¢evreye yonelik tutum arttikga hayat bilgisi dersine
yonelik tutum artmistir. Tutumlar arasinda iliski ¢ikmasinin ¢evre ve hayat bilgisi
dersinin birbirini tamamlayici nitelikte oldugundan ve hayat bilgisi dersinin igerisinde
cevreye yonelik kazanimlar bulundurmasindan kaynaklandigi yorumu yapilabilir.
Fisher-Maltese ve Zimmerman (2015) yaptig1 aragtirmada hayat bilgisi 6gretiminde
bahge temelli Ogretim yaklasiminin ¢evre tutumuna etkisini incelemistir.
Aragtirmasinda ¢evresel tutum 6l¢egi uygulamis 6lgek sonucuna gore uygulamadan
onceki tutum ve sonraki tutum arasinda ¢ok az bir fark oldugunu tespit etmistir. Ancak
ogrencilerle yapilan gériisme sonucunda tutumlarinda olumlu degisimler oldugu tespit
edilmistir. Birinci (2013) yapmis oldugu arastirmasinda doga egitimi etkinliklerinin
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarini nasil etkileyecegini arastirmistir.
Hayat bilgisi dersinin daha etkili 6gretimi i¢in 6grencinin aktif oldugu, gezi-gézlem
yaptiklari, dogal alanlarda kesfettikleri ve yaparak yasayarak Ogrenmeye dayali
aktiviteler yapilmasi gerektigini benimseyerek etkinliler hazirlamis ve doga egitimi
adi altinda yirtitmiis ve 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik algilarini arttirmistir.
Birinci (2013) yaptig1 aragtirmada 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik algilari ile
cevre egitimi arasinda bir etkilesim oldugunu tespit etmistir. Sonug olarak, Fisher-
Maltese ve Zimmerman (2015) ve Birinci’nin (2013) yaptig1 aragtirma sonucu,
yaptigimiz arastirma sonugclarini desteklemektedir. Ogrencilerin ¢evreye yonelik ve
hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinin arasinda bir iliski oldugu ve pozitif yonde

birbirlerini etkiledikleri s6ylenebilir.

Ozetle, yaptigimiz ¢alismada ilkokul 6grencilerinin gevre tutumlari ile hayat bilgisi
ders tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski oldugunu tespit ettik. Mevcut
literatlir tarandiginda arastirma sonucumuzu destekleyen arastirmalarin oldugu
sonucuna ulastik. Ogrencilerin hayat bilgisi ders tutumlar1 arttikca gevreye yonelik
tutumlar artacaktir, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlart arttikga hayat bilgisine

yonelik tutumlar artacaktir diyebiliriz.
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5.2. Oneriler
Arastirmanin sonucuna gore su Onerilerde bulunulabilir:

Analiz sonuglar1 incelendiginde HDYTO’ne verilen cevaplardan en diisiik ortalamaya
sahip maddenin “Hayat bilgisi konular1 ile ilgilenirken kendimi énemli hissederim.”
maddesi oldugu goriilmektedir. Hayat bilgisi konularinin hayatla i¢ ice oldugu i¢in
bizim isimize yarayacak birgok bilgiyi barindirmaktadir.  Bize vatandaglik
haklarimizdan bahsettigi i¢in iilkemizdeki degerimizi hissettirmektedir. Ogrencilerde

diisiik ortalamada ¢ikan bu konun 6nemi iizerinde daha fazla durulabilir.

Analiz sonuglar1 incelendiginde CYTO’ne verilen cevaplardan en diisiik ortalamaya
sahip maddenin “Evleri dolagarak suyun tasarruflu kullanilmas1 gerektigini anlatmak
bana zor gelir.” maddesi oldugu goriilmektedir. O halde 6grencilerin su kaynaklarinin

kullanimi1 ve suyun tasarrufu hakkinda daha fazla bilin¢lendirilebilirler.

Ogrencilerin okul ortammda Ogretmenlerin ve ¢alisan personellerin arasinda
bulunmaktadir ve onlar1 model alabilmektedir. Bu sebeple oOgrencilerin cevreye
yonelik tutumlar ile birlikte 6gretmenlerin ve okuldaki personelin ¢evreye yonelik

tutumlart 6lgiilerek karsilagtirmalar yapilabilir ve aralarindaki iligkiye bakilabilir.

Aragtirma sonucumuzda 6grencilerin ¢evreye yonelik ve hayat bilgisi dersine yonelik
tutumlarinda anne baba egitim durumu ve meslegine gore farklilik ¢iktigini bunun
egitim seviyesi arttikca ailenin biling seviyesinin artmasindan kaynaklanabilecegini
belirtmistik. Egitimin her kademesinde ¢evreye ve hayat bilgisi dersine yonelik

tutumlar Slgiilerek karsilastirmalar yapilabilir.
Arastirma sonucumuzda Ogrencilerin ¢evreye ve hayat bilgisi dersine yonelik

tutumlart cinsiyet degiskeni acisindan kizlar lehine farkli ¢ikmisti. Bu durumun

neyden kaynaklandig1 goriisme yontemi ile belirlenebilir.
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