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INGILiZCE OGRETMENLERININ ETKIiLi OGRETIM STRATEJILERINi
KULLANMA DURUMLARI VE DERSTE KULLANDIKLARI OGRETIM
YONTEMLERININ INCELENMESI

Kiibra DOGAN SOYLU
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi, Ocak 2023
Damisman: Dog¢. Dr. Hasan Hiiseyin KILINC
OZET

Bu calisma, etkili Ogretim stratejilerinin kullamldigi ders siirecinde Ingilizce
Ogretmenlerinin bu stratejileri smif ortamima uyarlama durumlarini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Arastirmada hem nitel hem de nicel verilerden yararlanilmis ve
karma yontem arastirma deseni kullanilmigtir. Arastirmanin evreni; 2021-2022 egitim
ogretim yilinda Nevsehir ilinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligina baglh okullarda
gbrev yapan 346 Ingilizce 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama
araglari olarak Ciiciik, Kara, Siraz ve Bay (2018) tarafindan gelistirilen “Etkili Ogretim
Stratejileri” (EOSO) adli dlgek ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretmen
Goriisme Formu” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; 6gretmenlerin cinsiyet,
kidem y1l1, egitim durumu, calisilan bdlge ve kademe ¢alisilan sinif mevcudu, hizmet
i¢i egitim alma durumu degiskenlerine gore etkili 6gretim stratejilerinin kullanilma
durumlart incelenmistir. Bu degiskenlere gore etkili dgretim stratejilerinin derslerde
kullanilma durumlarinda anlamli farkliliklar gézlenmemistir. Nitel verilerin analizinde
kullanilan gériisme formlari ise farkli kademelerde ¢alisan 15 Ingilizce 6gretmeni ile
ylriitiilmiis ve degerlendirilmesi yapilmistir. Goriisme formlarindan elde edilen
bulgulara gore Ogretmenlerin derslerinde dort temel dil becerisine yeterince yer
vermedigi ayni zamanda etkili Ogretim stratejileri hakkinda detayli bilgi sahibi
olmadiklari tespit edilmistir.

Anahtar Soézciikler: Etkili 6gretim stratejileri, 6gretim yoOntemleri, yabanci dil
Ogretimi
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THE SITUATION OF ENGLISH TEACHERS USING EFFECTIVE
TEACHING STRATEGIES AND INVESTIGATION OF THE TEACHING
METHODS USED IN THE COURS

Nevsehir Haci1 Bektas Veli University, Institute of SocialSciences
Department of EducationalSciences, Master’sThesis, December 2021
Supervisor: Do¢.Dr. Hasan Hiiseyin KILINC
ABSTRACT

This study was carried out in order to determine the adaptation of these strategies to
the classroom environment by English teachers during the course process in which
effective teaching strategies are used. In the research, both qualitative and quantitative
data were used and a mixed method research design was used. The universe of the
research; It consists of 346 English teachers working in schools affiliated to the
Ministry of National Education in Nevsehir province in the 2021-2022 academic year.
In the research, the scale named “Effective Teaching Strategies” (EOSQO) developed
by Ciiciik, Kara, Siraz and Bay (2018) and the “Teacher Interview form” developed
by the researcher were used as data collection tools. As a result of the research; The
use of effective teaching strategies was examined according to the variables of
teachers' gender, seniority, education level, region and class size, and in-service
training status. According to these variables, no significant differences were observed
in the use of effective teaching strategies in lessons. The interview forms used in the
analysis of qualitative data were conducted and evaluated with 15 English teachers
working at different levels. According to the findings obtained from the interview
forms, it was determined that the teachers did not sufficiently include the four basic
language skills in their lessons, and they did not have detailed information about
effective teaching strategies.

Keywords: Effective teaching strategies, teaching methods, foreign language
teaching
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Etkili 0gretim stratejilerinin yabanci dil Ogretimine etkisinin ve smif igerisinde
kullanilan yontemlerin arastirildigi bu calismanin birinci boliimiinde; problem

durumu, arastirmanin énemi, sinirliliklar1 ve arastirma igerisinde kullanilan tanimlara

yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin ¢ok 6nemli bir konumda oldugu giliniimiizde yabanci dil 6gretimi de
Oonem kazanmakta, teknolojik gelismelerden dogrudan etkilenmektedir. Bilgiye erisim
yollarinin artmasi, teknolojiye bagli yeni becerilerin gelismesi, Z kusagi olarak
tanimlanan 6grenciler i¢in aktif 6gretim ortamlarinin olusturulma zorunlulugunu da
beraberinde getirmistir. Bilgi kaynaklarmin her gecen giin artmasi, Z kusagi
Ogrencilerin sinirsiz merak ve kesfetme istegiyle birlikte dogru bilgiye yonlendirme
cabasini dogurmustur. Bilgi kaynaklarin1 se¢me ve diinyadaki gelismeleri yakindan
takip etme durumlarm dogru yonlendirebilmek icin Ingilizcenin dogru ve kalici

ogretilmesi gerekliligi reddedilemez bir gergektir.

Yabanci dil olarak ingilizce gretiminde Tiirkiye’de yillardir siiregelen bazi ¢alismalar
mevcuttur. Teknolojik gelismelerin de takip edilmesiyle yenilenen 6gretim
programlari ile Ingilizce 6gretimi iyilestirilmeye ¢alisilmaktadir. Ancak yalnizca ders
igeriginin degistirilmesi ya da ders kitaplarinin interaktif 6grenme ortamlar1 sunmasi
Ingilizce 6gretiminin etkili ve kalict olmasi icin tek basma yeterli degildir. Ders
Ogretmenlerinin programda verilen igerikleri zenginlestiren etkinlikler yapabilmesi,
ogrencilerin bu etkinlikler igerisinde aktif sekilde bulunarak derse katilimi ve ayni

zamanda 0gretim ortaminin de bu zengin igerikli derslere uygun olarak donatilmasi



biitiin olarak etkili 6gretimin iceresinde olmasi gereken unsurlardir. Milli Egitim
Bakanligiin basta Ingilizce olmak iizere yabanci dillere verdigi 6neme ragmen
istenilen basar1 elde edilememistir. Tiim kaynaklara ve ¢abalara ragmen istenilen
diizeyde etkililigin saglanamadig1 goriilmiistiir. Bunun nedeni uzun siireli geleneksel
dil o6gretim yontemleri, yabanci dil &grenme planlamasindaki eksiklikler ve

yontemlerde ortaya ¢ikan hatalar olabilir (Isik, 2008)

Tiirkiye, ingilizce Yeterlilik Endeksi’ne gore « diisiik” seviyeye sahiptir (EPI, 2021).
Uzun yillar boyu verilen yabanci dil gretimine ragmen bu seviye Tiirkiye’de Ingilizce
ogretiminde bazi1 yanlisliklar ve eksiklikler oldugunu gdstermektedir. Haznedar
(2010), etkili yabanci dil 6gretimi yapmamizi engelleyen temel nedenlerin yabanci dil
ogretimindeki yaklagimlar ve yiiriitiilen politikalar oldugunu vurgulamistir. Soner
(2007), yabanci dil 6gretiminin basarisiz olmasinin sebepleri; 6gretmen sayisindaki
yetersizlik, 6gretmenlerin yabanci dil ve yontemlerinin yetersiz bilgisi, sinif mevcudu,
yabanci dil pratigine firsatlarinin bulunmamasi seklinde ifade etmistir. Isik (2008),
yabanct dil &gretmenlerinin egitim sistemi, metodolojik hatalar ve yabanci dil

ogretiminde eksikliklerin en biiyiik eksiklikle oldugunu iddia etmektedir.

Ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 yéntem ve teknikler yabanci dil 6gretiminde
basariy1 etkileyen unsurlarin en 6nemlileri arasindadir. Kalic1 6grenmeyi saglamak,
Ogrencileri 6grenme stirecine aktif olarak dahil etmekle gerceklestirilebilir. Etkili
Ogretim stratejileri 6grenciyi 6grenme siirecine dahil ederek Ogrenme hedeflerine
ulagtiran yontem ve tekniklerdir. Marzano, Pickering ve Pollock 2001 yilinda yapilan
aragtirmalarin sonuglarindan yola ¢ikarak 6gretim stratejilerini 9 baslik olarak ortaya

koymuslardir.

Bu calismada da Marzano’nun ortaya koymus oldugu etkili 6gretim stratejilerinin
yabanct dil 6gretmede Onemli oldugu diisliniilerek Ogretmenlerin bu stratejilere
derslerinde ne kadar yer verdikleri ve ayn1 zamanda bu stratejilere iliskin goriislerinin

neler oldugunu ortaya ¢ikarmak énemli bir problemdir.

1.2. Arastirmanin Amaci



Yabanc1 dil 6gretimi tarihi boyunca her zaman iizerinde durulan bir konu olmustur. Bu
nedenle siiregte bircok farkli yontem gelistirilmis ve kullanilmigtir. Dil 6grenme
yontemi, 6grencinin O0gretim hedeflerine hizli ve giivenilir bir sekilde ulagsmasina

yardimci olan ¢aligmanin bir parcasidir (Memis ve Erdem, 2013).

Ogretmen kursun dgrenme stratejilerini fiilen uygularsa, okulda ve tesinde bagimsiz
ve goniillii 6grenmeye yardimer olur; 6grenmeye aktif katilim, bilingli davranis ve

prosediirler yoluyla farkindaligi artirir (Yesilyurt, 2013).

Zamanla tiim diinyada egitim ve is alanlarinda ortak adimlar atildi. Bu baglamda
tilkelerin birbirlerinin dilini 6grenmeye zorlayan bir gelisme yasanmistir. Teknolojinin
gelismesiyle birlikte {ilkeler arasindaki mesafeler azaldigi icin yabanci bir dil veya
dilleri 6grenmek zaruri hale gelmistir. Bu gelismenin 1s1ginda Tiirkiye’de yabanci
dillerin 6nemi de aym diizeye gelmistir (Demircan, 1988). Ozellikle 2013 yilinda
4+4+4 sistemine gecis ile Ingilizce dersi ilkogretim 2. Siniflardan itibaren verilmeye
baslanmis ve bu da olarak Ingilizce egitiminin énemini artirmistir. Yabanci dil olarak
Ingilizce &gretimine erken yastan baslanmasi ve Onemli goriilmesine karsilik

Tiirkiye’de Ingilizce seviyesinin beklenen diizeyde olmadig1 bilinen bir gercektir.

Bu ¢alismanin amaci Ingilizce 6gretiminde etkili dgretim stratejilerinin kullaniimasi
durumlarinin analiz edilmesi ve yeni yontem ve tekniklerin kullanilabilmesi i¢in
Oneriler sunulmasi; ayni zamanda Ogretmenler tarafindan kullanilan ydntem ve

tekniklere iliskin goriislerin incelenmesidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanc1 dil o6gretiminde, Tiirkiye’de yeni yaklasimlar ve metotlar iizerinde
durulmakta, kalic1 ve etkili dil 6gretimi i¢in adimlar atilmaktadir. Arastirma esnasinda
yapilan literatiir taramasinda goriilmistir ki yeni oOgretim teknikleri, Ogretim

stratejileri konularinda yeterli veri saglayabilecek akademik calismalar oldukc¢a azdir.

Yabact dil 6gretimin olduk¢a 6nem kazandigi giinlimiizde bu alanda 6gretmenlere
etkili 6gretimin saglanmasi noktasinda rehber olacak bir ¢alismanin yapilmasi gerekli
goriilmiistiir. Ozellikle etkili 6gretim stratejilerinin tanitilmasi, derslerde bu

stratejilerin verimli kullanilabilecegi konusunda farkindalik olusturulmasi 6nem arz
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etmektedir. Bu aragtirma, siiftaki 6gretimin etkili ve verimli olmasi kaygisi tasiyan
bu yonde arayis igerisinde olan ogretmenlerimize kaynaklik etmesi agisindan 6nem

tasimaktadir.

1.4. Arastirma Problemi

Bu arastirmanin amaci Ingilizce 6gretmenlerinin etkili 6gretim stratejilerini kullanma
diizeyleri ve derste kullandiklar1 6gretim yoOntemlerini belirlemektir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir.

Ogretmenlerin hedef belirleme ve varsayim olusturma alt boyutuna ait gériisleri ne
diizeydedir?

Ogretmenlerin goriisleri hedef belirleme ve varsayim olusturma alt boyutunda
cinsiyete, egitim durumuna, hizmet i¢i egitim durumuna, sinif mevcuduna, kidem
durumuna, okulun bulundugu egitim bolgesine ve okul kademesi degiskenlerine gore
farklilagmakta midir?

Ogretmenlerin ev 6devi alt boyutuna ait goriisleri ne diizeydedir?

Ogretmenlerin goriisleri ev 6devi alt boyutunda cinsiyete, egitim durumuna, hizmet igi
egitim durumuna, siif mevcuduna, kidem durumuna, okulun bulundugu egitim
bolgesine ve okul kademesi degiskenlerine gore farklilagmakta midir?

Ogretmenlerin isbirligine dayali 6grenme alt boyutuna ait goriisleri ne diizeydedir?
Ogretmenlerin goriisleri isbirligine dayali grenme alt boyutunda cinsiyete, egitim
durumuna, hizmet i¢i egitim durumuna, smif mevcuduna, kidem durumuna, okulun
bulundugu egitim bolgesine ve okul kademesi degiskenlerine gore farklilasmakta
midir?

Ogretmenlerin dile dayali olmayan temsiller alt boyutuna ait gériisleri ne diizeydedir?
Ogretmenlerin goriisleri dile dayali olmayan temsiller alt boyutunda cinsiyete, egitim
durumuna, hizmet i¢i egitim durumuna, smif mevcuduna, kidem durumuna, okulun
bulundugu egitim bolgesine ve okul kademesi degiskenlerine gore farklilasmakta
midir?

Ogretmenlerin 6diil verme alt boyutuna ait goriisleri ne diizeydedir?

Ogretmenlerin goriisleri ddiil verme alt boyutunda cinsiyete, egitim durumuna, hizmet
i¢i egitim durumuna, simif mevcuduna, kidem durumuna, okulun bulundugu egitim

bolgesine ve okul kademesi degiskenlerine gore farklilagmakta midir?
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Ogretmenlerin benzerlik ve farkliliklari belirleme alt boyutuna ait goriisleri ne
diizeydedir?

Ogretmenlerin gériisleri benzerlikler ve farkliliklar alt boyutunda cinsiyete, egitim
durumuna, hizmet i¢i egitim durumuna, simif mevcuduna, kidem durumuna, okulun
bulundugu egitim bolgesine ve okul kademesi degiskenlerine gore farklilasmakta
midir?

Ogretmenlerin 6zet ¢ikarma ve not tutma alt boyutuna ait goriisleri ne diizeydedir?
Ogretmenlerin goriisleri dzet ¢ikarma ve not tutma alt boyutunda cinsiyete, egitim
durumuna, hizmet i¢i egitim durumuna, smif mevcuduna, kidem durumuna, okulun
bulundugu egitim bolgesine ve okul kademesi degiskenlerine gore farklilasmakta

midir?

. Ogretmenlerin motive etme alt boyutuna ait goriisleri ne diizeydedir?

16.

Ogretmenlerin gériisleri motive etme alt boyutunda cinsiyete, egitim durumuna,
hizmet i¢i egitim durumuna, sinif mevcuduna, kidem durumuna, okulun bulundugu
egitim bolgesine ve okul kademesi degiskenlerine gore farklilasmakta midir?
Ingilizce Ogretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 ydntem ve tekniklere iligkin
goriisleri nelerdir?

Yabanci1 dil egitiminde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin belirlenmesinde etkili olan
faktorlere iligkin goriisleri nelerdir?

Yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik kullandiklari
yontem ve tekniklere iligskin goriisleri nelerdir?

Ingilizce 6gretmenlerinin etkili 6gretim stratejilerine iliskin goriisleri nelerdir?
Ogretmenlerin yabanci dil 6gretiminde karsilastiklar1 zorluklara iliskin goriisleri

nelerdir?

1.5. Stmirhlhiklar

Bu arastirmada bazi sinirliliklar bulunmaktadir. Bu sinirliliklar asagidaki sekilde

ifade edilebilir.

2021-2022 egitim-6gretim doneminde Nevsehir ilinde gérev yapan Ingilizce

Ogretmenleriyle,
Calisma grubundan elde edilen verilerle,

Calismada kullanilan veri toplama araglari ile sinirlidir.



1.6. Sayiltilar

Arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin veri toplama araglarina igtenlikle cevap

verdikleri varsayilmistir.

1.7. Tamimlar

Ogretim Stratejisi: Ogretim yontemlerini, egitim materyallerini esgiidimlii bir

bi¢imde kullanma sanatidir (Fer, 2011).

Marzano’nun Etkili Ogretim Stratejileri: Dokuz basamaktan olusan, dgretmenin
etkili 6gretim i¢in belirli boyutlar iizerinde yogunlasmasina dikkat ¢ceken, 6grencilerin
O0grenme sistemi igerisinde aktif olmasini saglayan, etkinlikler ¢esitliligi ile birlikte

etkili 6gretimi 6ngodren bir dgretim stratejisidir (Marzano, 2000; 2008).

1.8. Kisaltmalar
EO: Etkili Ogretim
EOSO: Etkili Ogretim Stratejileri Olcegi



IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE iLE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arasgtirmanin kuramsal cercevesiyle ilgili bilgilere ve aragtirmalara yer

verilmistir.

2.1. Yabanci Dil Ogretimi

Giiniimiizde yabanci dil 6gretimi, 6zellikle de Ingilizce 6gretimi modern diinyanin
vazgecilmez bir pargasi olarak goriilmektedir. Ekonomi, egitim, bilim, modern bilgi
sitemleri ve medya gibi bir¢ok alanda Ingilizcenin onemi goriilmektedir. Egitim
alaninda da yabanci dil olarak ingilizce ’ye hakim olmak kisiye farkli olasiliklar ve
imkanlar sunmaktadir. Tiirkiye’nin de gerekse stratejik konumu gerekse gelismekte
olan iilkeler igerisinde 6ne ¢ikan 6zelliginin bir sonucu olarak Ingilizce; siyasetten
ekonomiye, egitimden hayatin her alaninda ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir.
Kiiresellesen diinyada iligkilerin hizlanmasi, yabanci dil 6grenmeyi ve Ogretmeyi
egitimde ve giinliik hayatta dncelikli hedefler arasina getirmistir (Dogan, 2012).
Yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminin bu denli &nemli olmas1 nedeniyle Tiirkiye’de
de yaklasik olarak iki asirlik bir siiredir dil o6gretimi konusunda ¢alismalar

yapilmaktadir.

2.1.1. Yabana Dil Ogretiminde Dort Temel Dil Becerisi

Dil son derece etkili bir ifade aracidir. Dili olmayan bir topluluk diistinmek neredeyse
imkansizdir. Insanlarin akil yiiriitme yetilerini ydnlendirir. Topluma ait kiiltiiriin
aktarilmasin1 saglar. Bireyler ana dilini, yasadigi ¢evrede dogal ortamda zorluk
yasamadan dgrenir. Ancak ikinci bir dil 6grenmek yogun ¢aba sarf etmeyi gerektirir.
Karadiiz (2010)’e gore dinleme, konugsma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin
kazanilmasi i¢in 6grencilerin elestirel diistinme becerisini gelistirmek gerekmektedir.

Bu amagla elestirel diisiinmeyi siirdiirmek i¢in yontem ve teknikler gerektirir.



Dil 6grenimi dort temel beceriye dayanan karmasgik bir sistemdir.
e Dinleme (Listening)
e Konusma (Speaking)
e Okuma (Reading)
e Yazma (Writing)

Dinleme:

Dinleme insanlarin giinliik yasaminda yaygin olarak kullandiklari bir iletisim aracidir.
Ingilizce dgretiminde dinleme etkinliklerini siirece dahil etmek, yeteneklerini artirmak
icin imkanlar sunar. Dinlemenin amaci; 6grenciye hedef dilin seslerini tanima, vurgu
ve tonlama nedeniyle baglamdaki anlam degisikliklerini fark etme ve en Onemlisi

konusmacinin mesajint tam ve dogru bir sekilde anlama firsat1 vermektir (Demirel,

2012).

Konusma:

Konusma s6zlii anlatim becerisidir. Konusma becerisi goriindiigiinden daha
karmasiktir ve bir terimi ifade etmekten ¢ok daha fazlasidir. Konusma, insan
iliskilerini siirdiirmek i¢in insanlarin gereksinim duydugu énemli bir dil etkinligidir.
Insan iletisimi gogunlukla konusma yoluyla gerceklesir. Onlara gore konusma, duygu
ve diislincelerin dil araciligiyla iletilmesi olarak ifade edilebilir (Aktas ve Giindiiz,
2001). Konusma becerisi yabanci dil 6gretiminde diger beceriler kadar dnemlidir.
Diisiinceleri ifade etme yolunda tek ihtiyacimiz olan beceridir konusmak. Dogru

telaffuz ve kelime bilgisi konusma becerisi i¢in kritik 6neme sahiptir.

Okuma:

Okuma, bir 6grenci i¢in temel 6grenme yolu olmasinin yani sira dil 6greniminde dogru
telaffuzu ve ayn1 zamanda da kelime dagarcigini gelistirme firsati sunmasi acgisindan
onemli bir beceridir. Okudugunu anlama, dinledigini anlama ve algilama anlamaya

dayal1 pasif bir beceridir. Ayni zamanda bu beceri de farkli i¢eriklere sahip eylemlerdir

(Sahin, 2013).

Yazma:



Yazma becerisi, ifadeyi yansitir. Ana dili gibi bir yabanci dili 6grenirken yazma
becerisi kazanmak oldukga zor ve zaman alan bir siirectir. Ozellikle yabanci dil
ogretiminde gerekli olan bu beceriyi edinme ihtiyaci ya da egilimi olan 6grencilerin
basar1 ve motivasyonlarini etkilemektedir. Diislincelerini yazili olarak belirtemedigini
hisseden Ogrenciler, dil 6grenimine karsi negatif bir tutum sergilemektedir (Cakir,

2010).

2.1.2. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi

Tiirkiye’de ve diinyadaki teknolojik ve ekonomik gelismeler yabanci dil 6gretimini de
etkilemis ve bu alanda yapilan calismalar yogunluk kazanmistir. Hem Avrupa
ilkelerinde hem de Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi alaninda bir¢ok yenilik yapilmasi
gereksinimi olusmustur. 1997 yilinda sekiz yillik kesintisiz egitim reformunun
ardindan yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi 4. smmftan itibaren zorunlu hale
gelmistir. 2006 yilinda uygulamaya konulan yeni yabanci dil 6gretim programiyla
birlikte klasik ezbere dayali yontem yerine yeni 6gretim yaklagimlar:i benimsenmis,

Ogrencinin 6grenme siirecinde daha aktif olmas1 amaglanmastir.

Tiirk egitim sisteminin 12 yillik zorunlu egitim sistemine ge¢mesiyle baglantili olarak
mevcut egitim programlarinda reform ihtiyac1 olusmustur. Bu yeni sistem ile Ingilizce
Ogretiminin dordiincii sinifta degil ikinci sinifta baslatilmasini; bu sekilde ikinci ve
ticiincii siniflar1 da igeren yeni programlarin olusturulmasini gerektirmistir (MEB,
2012). Ardindan da Ingilizce 6gretim programi 2013-2014 egitim 6gretim yilindan
baslayarak ikinci siniflarda yiiriirliige koyulmustur (MEB, 2013).

Son donemlerde yapilan calismalar erken yasta yabanci dil 6gretimine yOnelimi
ortaya koymaktadir ancak daha erken yasta baglanan yabanci dil 6gretiminin ne derece

etkili oldugu ancak arastirmalar ile belirlenebilir.

Tiirkiye’de siirekli ¢oziim bulunmaya c¢alisilan ve bir sorun olarak gdriilen yabanci dil
Ogretimi maalesef istenilen diizeye ulasamamustir. Erken yasta dil grenmeye baslayan
ve lise 12. Sinifa kadar yabanci dil 6grenmeye devam eden dgrencilerimiz kendini

ifade etmede dahi yetersiz kalmakta, basit climleleri kurmakta zorluk ¢ekmektedir.



Yillardir yabanci dil 6gretimi i¢in harcanan onca emek ve zamana ragmen dil
ogreniminde basarisizliklar oldugu ve devlet okullarinda 6grencilerin dil bilgisinin
temel diizeyini asamadiklar1 yoniinde yaygin bir goriis vardir (Giinday, 2007).
Belirtilen durumlar da gdstermektedir ki erken yasta yabanci dil 6gretimini zorunlu
tutmak tek basina dil 6gretimi icin yeterli olmamaktadir. Programin igerigi, ders
islenisinde kullanilan yontem ve teknikler yabanci dil 6gretiminde goz ardi

edilmemesi gereken unsurlardir.

2.2. Etkili Ogretim Stratejileri

Etkili 6gretimde hedefe ulasmanin yaninda &gretim siireci de onemlidir. Ogretim
stireci 0grencilerin potansiyellerini en iist diizeyde kullanabilmeleri i¢in gerekli bilgi
ve becerileri kapsayan etkinlikler biitlintidiir (Tomlinson,2014). Uygun etkili 6gretim,
"o6grencilere 6grenmeyi, hatirlamayi, diistinmeyi ve Ogrencileri kendilerini motive

etmeyi Ogreten bir 6gretim bigimidir." (Arends, 1997).

Bir 6grencinin kazanabilecegi ve davranis modeline doniistlirebilecegi Onemli
beceriler ancak planli, uygun ve dinamik egitim-6gretim modelleri ile
gergeklestirilebilir (Alaz, 2009). Bu stratejiler ile Ogretimin nasil yapilacagina,
Ogrencilerin hangi 6grenme ve 6gretme etkinliklerine maruz birakilacagina, 6gretimin
hangi sirayla gergeklestirilecegine ve hangi iletisimin hangi ortamda

gerceklestirilecegine karar verilir (Fer, 2015).

Etkili 6gretim stratejileri ile ilgili alanlar incelendiginde bu alanda yapilan ¢alismalarin
cesitli  bicimlerde kategorize edildigi goriilmiistiir. Tablo-2.1 de yapilan

siiflandirmalardan bazilari yer almaktadir.

Tablo 2.1. Etkili Ogretim Stratejileri

Etkili Ogretim Stratejileri

Ogretmenin dgrenme istekliligi, mesleki yeterliligi ve sorumlulugu
. Ogrenmeyi pekistirecek etkinlikler
. Ogrenmeyi pekistirecek etkinliklerin degerlendirilmesi
. Ogrenme siirecini gelistiren geri bildirimler
. Ogrenme- 6gretme siirecinde etkin bir 6gretmen- 6grenci iliskisi
gelistiren ortam olusturmak

Gumey- 2007)
Etkili Ogretim Icin Bes Faktir

[ IR E
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1.

Smittle (2003) 2.
Etkili Ogretim Prensipleri

3.

4.

5.

6

Hazirliksiz 6grencilerin 6gretimine destek olmak

Konu alanma hakimiyet ve farkli 6grenci gruplarina egitim verme
becerisi sergilemek

Ogrenmeye etki eden fakat bilissel olmayan konulardan bahsetmek
Degistirilebilir ve acik bir 6gretim ortami sunmak

Yiiksek standartlar1 fark etmek
Mesleki deneyimi giivence altina almak, var olan degerlendirmeden
yararlanmak

Chang ve Lawyer (2012)
Etkili Ogretimi

Bakis

Ogrenmeye engel dgrenci saglhk sorunlarmin azaltilmasi
Ogretmen- veli iletisimini gii¢lii kilmak

Ogrenci farkliligmi en aza indirgemek

Ogretmenlerin olumsuz duygularini azaltmak

1
2
Destekleyebilecek Dért Yola Bir 3.
4
1

McTi ighe ve O’Conner (2005)
Etkili Ogretimde Yedi Uygulama

BN

5.

Ogretim hedeflerine ulasmak icin dzetleyici degerlendirmelerden
yararlanmak

Modellerin ve iyilestirme kriterlerinin tanitilmasi

Ogretim 6ncesi degerlendirme

Uygun alternatiflerin sunulmasi

Aninda ve sik bir sekilde doniit yapilmasi

Chickering ve Gamson (1987)
Iyi Uygulamalar I¢in Yedi llke

Okul- 6grenci bagini gelistirme

Ogrencilerde isbirlikli alismay1 ve dayanigmayi giiclendirme
Aktif 6grenme tekniklerinden yararlanma

Déniite yapma

Zamani iyi degerlendirme

Beklentilerin fazla olmasi

Degisik yetenekler ve 6grenme yontemlerine karsi 6zenli olma

Borich (2014)
Etkili Ogretime Katkida
Bulunan Anahtar Davraniglar

Dersin net olmasi

Ogretimde ¢ok yonliiliik

Ogretmenin géreve uyum saglama yetenegi
Ogrenmeye katilim

Ogrenci basaris

_Borich (2014)
Etkili Ogretime Yardumci Bazi
Davranislar

Ogrencilerin fikirlerinden ve desteklerinden yararlanma
Ders igerigini olusturma

Soru yoneltme

Arastirmalar yiiriitme

Ogretmen hisleri

Sakarneh ve Neir (2014)
Etkili Ogretim Uygulamalart

Zamani verimli sekilde degerlendirme

Ogrenci ile iyi bir iletisim halinde olma

Olumlu geri bildirimler verme

Ogrencinin yiiksek bir basariya sahip olmasi
Ogrenciler engellerle karsilagtiginda destek olma

Marzano, Pickering ve Pollock
(2001)
Etkili Ogretim
Stratejileri

PN DDA R WD =R WD =R WD SIS0 R WD =

9

Ozet ¢ikarma ve not tutma

Cabay1 destekleme ve takdir etme
Ipuglari, 6n orgiitleyiciler, hazirlik yapma
Benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleme
Odev verme

Dilsel olmayan- gorsel ifadeler

Isbirlikli 6grenme

Hedef belirleme ve varsayim olusturma
Hipotez olusturma ve test etme

Kaynak: Ciiciik, Kara, Siraz. ve Bay 2018,

2.2.1. Etkili Ogretim

Diinyadaki teknolojiye iligkin gelismeler, sosyal, kiiltlirel ve bilimsel platformlardaki

degisimler; yeni bilgilerin miifredata ve egitim programlarina ayni oranda dahil

edilmesini neredeyse imkansiz hale getirdi. Dolayisiyla insanlarin yasadiklari

gelismelere uyum saglamalari ve yeni bilgiler edinmeleri farkli bir anlam kazanmastir.
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Ogrenci merkezli 6gretim siireclerinin siirekli vurgulandigi giiniimiiz diinyasinda,
insanlarin  bilgiyi elde edebilmesi, elde ettigi bilgileri kullanabilmesi,
yorumlayabilmesi ve mevcut bilgiler 1s18inda yeni Dbilgiler sunabilmesi
beklenmektedir. Insanlarm bu niteliklere sahip olabilmesi igin nasil 6grendiginin

farkinda olmasi gerekir (Tunger ve Giiven, 2007).

Etkili 6gretim, 6grenmenin dogasinin ve farkli gelisim asamasindaki Ogrencilerin
ozelliklerinin anlagilmasini gerektirir (Senemoglu, 2013). Ogretmeni etkin kilabilecek
birgok teknik vardir. Etkili bir 6gretmen olmak, 6grenme ortamini 6grenci i¢in uygun
hale getirmek olarak tanimlanabilir. Etkili Ogretimin saglanmasiyla birlikte
Ogrencilerde 6grenmeye yonelik istek artar ve aymi zamanda yeni bilgi edinme
acisindan hazirbulunusluk diizeyi de artmis olur. Etkili 6gretim derslerde 6gretilen
konunun igerigine de uygun olarak farkli 6grenme stilleri uygulamak ve 6grenme

stirecini tiim yOnleriyle yonetmektir.

2.2.1.1. Etkili Ogretim Siireci Icerisinde Ogretmen
Etkili 6gretim yapan etkili 6gretmen, c¢evresinde merak duygusunu canli tutabilen
ogretmendir. Bu, rahat bir 6grenme ortami olusturmaya yardimci olur ve 6grencileri

siirece katilmaya tesvik eder.

Ogretmeni etkili kilabilecek birgok teknik vardir. Etkili bir 6gretmen olmak, grenme
ortamini 0grenci i¢in en uygun hale getirmek olarak tanimlanabilir. Etkili 6gretimin
saglanmastyla birlikte 6grenciler de 6grenmeye yonelik istek artar ve ayn1 zamanda
yeni bilgi edinme ag¢isindan hazirbulunusluk diizeyi de artmis olur. Etkili 6gretim
derslerde Ogretilen konunun igerigine de uygun olarak farkli 6grenme stilleri
uygulamak ve 6grenme siirecini tiim yonleriyle yonetmektir. Etkili 6gretim saglayan
Ogretmenlerin  nitelikleri konusunda bir¢ok arastirma yapilmistir. Alandaki
arastirmalara veri toplama yontemleri agisindan bakildiginda, bir grup 6gretmen,
Ogrenci veya velinin goriisiine ulasildiginda; bir grup sinifta 6gretmenleri gézlemler;
cogunun arastirma bulgularina ve modellere dayali olarak ¢ikarimlar yoluyla etkili
ogretimin 6zelliklerini i¢eren siniflandirmalar olusturdugu goriilmektedir (Karakelle,
2005). Banks ve Thompson’a gore etkili olabilmenin sartlar1 bu niteliklere sahip

olabilmektir;
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1- Sagligi, enerjik ve hevesli olmali.

2- lyi bir iletisim kurma ve dinleme becerisine sahip olmali

3- Zeki ve konuya hakim olmali.

4- Eski sorunlara yeni ¢oziimler bulabilen yaratici insanlar olmali.

5- Bagskalarina kars1 iyimser tutum, kendine giivenen ve isinde isbirligini tercih eden,
6- Problem ¢6zmeyi seven, etkili bir lider olan,

7- Hosgoriilli ve sabirls.

YOK tarafindan gergeklestirilen Milli Egitim Gelistirme Projesi kapsaminda devam
eden c¢alismalarda 21. yilizyilin Ogretmen yeterlilikleri dort ana baglikta
siniflandirilmastir;
1- Alan uzmanligi, 6gretmenin konu ve miifredat hakkindaki bilgisini igerir.
2- Ogretme-6grenme siireci Yeterlilik; derse hazirlik planlamasi, dgrenme
yontemlerinin kullanimi, iletisim becerilerinin kullanimi, siif yonetimi ve
ogrencilerle saglikl iliskiler kurma, 6grenci 6greniminin degerlendirilmesi ve
kaydedilmesi.
3- Ogrenci Kisilik Hizmetleri (Ogrenciler), 6grencilerin saglikli ve dengeli bir
kisilik gelistirmeleri i¢in destek olmak ve okulda 6grenci kisilik hizmetlerini
tesvik etmek icin tanimlanmustir.
4- Kisisel ve mesleki nitelikler; etkili zaman yonetimi, diger dgretmenlerle 1yi

iliskiler kurma ve profesyonel olarak geligsme istegi olarak tanimlanir.

2.2.1.2. Etkili Ogretim Siireci Icerisinde Ogrenci

Aktif 6grenme, Ogrencilerin pasif alicilar olmasmi degil; 6grenme yoluyla kendi
yasamlarin1 yoneten bireyler olarak gormektedir. Ogrenciler yalmz oturarak
Ogrenemezler, bu yilizden sinifta dinlemekten daha fazlasini yapmalar1 gerekir.
Okumali, yazmali, konugmali, akil yiiriitmeli, gegmis deneyimlerle baglanti igerisinde
olmali, edindigi bilgileri giinliikk yagamda uygulamali ve problem ¢6zmelidir. Diger bir

ifadeyle 6grenciler 6grendiklerini igsellestirmelidir (Gokalp, 2005).

Ogrenciler 6grenme siirecinde, basarrya karsi motivasyon noktasinda ve dgrenme
cabasi agisindan farklilik gosterirler. Ogrenme asamasinda ayrica 6grenci dzellikleri,

mevecut bilgi birikimi, ge¢mis deneyimler nedeniyle de degiskenlikler
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gozlenebilmektedir. Yeni bir bilgiyle karsilasan &grencinin bilgiyi almaya karsi
tutumu; onun bilgiye karst olan ihtiyacini ve almaya karsi acikligini ortaya
koymaktadir. Ogrenmeye kars1 olumlu tutum sergileyen dgrenci dzellikleri; basariya
kars1 inang, kisinin kendine olan inanci, problem ¢6zme becerisi ve kendini tanima
becerileri olarak 6zetlenebilir. Ogrenmeye karsi olumlu tutum gelistirme ve yaklagim

Ogrencinin okulda, ailede ve toplumda 6grenebilecegi bir durumdur.

2.2.1.3. Etkili Ogretim Siireci I¢erisinde Ogretim Ortam

Egitim-6grenme ortami: Ogrenme etkinliklerinin, &gretme-dgrenme siireclerinde
iletigsim, etkilesimin yani sira personel, arag-gere¢, alan ve organizasyon gibi
unsurlarin da yer aldigi ortamdir. Egitim ortami bilgi iletisiminin gerceklestigi,
Ogrencilerin iletisim kurdugu ve 6grenme etkinliklerinin gergeklestigi ortam anlamina

gelmektedir (Alkan, 1979).

Okul, 6gretmen ve 6grencilerin bulustugu bir 6gretim ve 6grenim ortamidir. Bireylerin
O0grenme ihtiyaclar1 ve toplumun egitim talepleri burada karsilik bulur. Bu ¢ergevede
bakildig1 zaman okullarin temelde gorevleri aynidir. Ancak her okul benzersizdir ve
benzersiz bir nitelige sahiptir (Burns ve Howes, 1988). Bir egitim kurumunun etkililigi

ogrencilerin egitim diizeyi ile belirlenir (Ostroff ve Schmitt, 1993).

Etkili bir okulda etkili bir 6grenme siirecini tasarlamak, gelistirmek ve uygulamaya
koymak okul miidiiriiniin ve 6gretmenlerin Oncelikli egitim gorevlerinden birisidir
(Stringfield ve Teddlie, 1988). Etkili ve verimli 6grenmenin dnemli degiskenlerinden
biri de akademik ¢alisma siirecidir. Etkili bir okulda, bu 6grenme ve 6gretme siireci
tamamen Ogretmenin rehberligi ile Ogrenmeye ve Ogretmeye ayrilmistir

(Creemers,1990).

Etkili okul arastirmalar1 bulgular, etkili okul egitim ortamlarinin 6gretmen
koordinasyonunu ve birbirleriyle ve 0Ogrencilerle iletisimini artiracak sekilde
tasarlandigim1 gostermektedir. Bu arastirmalar, etkili bir okulun, &gretmen ve
ogrenciler icin etkili bir 6grenme ve O0gretme ortami olusturan giiglii ve etkin bir

yoneticiye sahip oldugunu belirtmektedir. (Rallis, 1988).
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2.3. Marzono’nun Etkili Ogretim Stratejileri

Bu boliimde; Marzano’nun yapmis oldugu c¢alismalardan ve bu ¢aligmalarin sonucu
olarak Marzano ve ekibinin (2001) ortaya koydugu 9 etkili 6gretim stratejisinden
bahsedilecektir.Etkili 6gretim stratejileri, Marzano'ya (2000, 2008) gore “benzerlikleri
ve farkliliklar1 belirleme, 6zetleme- not alma, ¢aligmay1 destekleme ve degerlendirme,
Odev ve alistirmalar, dilsel olmayan sunumlar, igbirlikli 6grenme, hedef belirleme ve
geri bildirim, hipotez olusturma ve test etme, sorular ve On Orgiitleyicilerdir.”
Marzano'un (2000, 2008), "meta-analiz" ad1 verilen bir arastirma teknigi kullanarak
ogretmenlerin kullanabilecekleri 6gretim stratejilerine iliskin arastirmalar inceleyerek

belirttigi gibi 6grenci basarisini etkileyen 9 etkili 6gretim stratejisi bulunmaktadir.

Tablo 2.2. Marzano’nun Etkili Ogretim Stratejileri

Marzano’nun Etkili Ogretim Stratejileri

Bu stratejinin sinif icerisinde uygulanmasinda eski
bilgilerden yola ¢ikarak anlama ve yorumlama becerilerini
Benzerlik ve farkliliklar: belirleme  |gelistirmek amaciyla siniflandirma, karsilagtirma ve
organize edici semalar kullanilabilir.

Bu stratejinin uygulanmasinda bilgiyi anlamlandirma ve
kaliciligini artirma amaciyla yaratic1 yazma, 6zet ¢ikarma
Ozet ctkarma ve not tutma ve not tutmada sembollerin, sekillerin kullanilmasi
ontemlerinden yararlanilabilir.

Cabay1 destekleme ve takdir etme stratejisinde 6grencinin
Cabay: destekleme ve takdir etme motivasyonunu yiikseltmek amactyla bazi somut semboller
veya sozel 6vgii kullanilabilir.

Ev 6devi ve aligtirma stratejisi, derste iglenen konunun
pekistirilmesi amaciyla evde yapilmasi 6ngoriilen

Ev ddevi ve alistirma calismalarin gerekgeleriyle birlikte agiklanarak 6grencilere
sunulmasi seklinde uygulanabilir.

Bu stratejinin uygulanmasinda resim, illiistrasyon, grafik

Dile dayali olmayan temsiller organizatdrleri, zihinsel imgeler, sekiller, videolar
kullanilabilir.
Bu stratejinin uygulanmasinda grup etkinliklerinden
Isbirligine dayali G3renme ararlanilarak 6grencinin sosyallesmesi saglanabilir.

Bu stratejide, dersin hedeflerinin belirlenmesi, derste
Hedef belirleme ve geribildirim verme [uygulanan etkinliklerin ayritili cevap anahtarinin
Ogrencilere geribildirim olarak sunulmasi esas alinabilir.

Bu stratejinin uygulanmasinda dgrencilerden hipotezleri ve
Varsayimlar iiretme ve stnama sonuglarini agiklamalari istenebilir, deneysel aragtirma
kullanilabilir.

Bu stratejinin uygulanmasinda dgrencilere yoneltilen
Sorular, ipucglart ve on orgiitleyiciler |sorular ile Onbilgilerin ortaya ¢ikarilmasi saglanabilir.

2.3.1. Benzerlik ve Farkliliklar: Belirleme

Benzerlikleri ve farkliliklart belirlemek icin farkli teknikler kullanilabilir.
Karsilastirma ve siniflandirma en yaygin tekniklerdir. Bunlarin diginda kullanilan

tekniklerden biri de mecaz ve benzetmelerin olusturulmasidir. Ogrencilerden
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benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemelerini talep etmek basariyr artirabilir.
Benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemeye yonelik yaklasimlar su sekilde ifade
edilebilir; karsilastirma, siniflama, mecazlar ve analojiler olusturma (Burden ve Byrd,

2007).

Benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemeye iliskin smif i¢i uygulama, siniflandirma,
karsilastirma, benzerlikler ve analojileri kullanir. Siniflandirma; nesnelerin
benzerliklerine gdre gruplara ayrilmasidir. Siniflandirma isleminde o6zellikle grafik
diizenleyiciler kullanilmaktadir. Karsilastirmak; iki veya daha fazla nesne arasindaki
benzerliklerin veya farkliliklarin belirlendigi bir durumdur. Karsilagtirmada siklikla
iki tiir diizenleyici kullanilir. Venn semasi ve karsilastirma matrisi gibi iki tiir grafik
diizenleyici vardir (Marzano, Pickering ve Pollock, 2008). Karsilagtirmanin temeli, iki
esitlik 0grencisinin soyut ve oOrtiikk anlamlar aracilifiyla iliski kurdugunu anlamaktir
(Marzano, Pickering ve Pollock, 2008). Benzetmeler gibi analojiler, bilgilere iliskin
anlayisimizi artirir ve ayni olmayan seylerin nasil benzer oldugunu gérmemizi saglar

(Marzano, Pickering ve Pollock, 2008).

2.3.2. Ozet Cikarma ve Not Tutma

Marzano'nun 0Ozetinin meta-analizleri sonucunda ¢alismadan su genellemelere
ulasilabilir: 1. lyi bir dzet elde etmede &grenciler bazi bilgileri atmali, bazilarim
baskalarryla degistirmeli ve bazilarini oldugu gibi birakmalidir. 2. Ogrenciler, hangi
verilerin atilacagina, hangilerinin degistirilecegine ve hangilerinin tutulacagina karar
vermek i¢in verileri yeterince derinlemesine analiz etmelidir. 3. Bilginin yapisini

bilmek 6zetlemeyi kolaylastirir (Marzano 2008).

Ogrencilerden konuyu 6zetlemeleri ve igerik bilgisi kazanmak icin notlar almalari
istenerek dgrenci basarisi artirilabilir. Ozetleme ve not alma aslinda farkli becerilerdir.
Ozet; bilgi aramay1, en 6nemli olan1 segmeyi ve onu yeniden sentezlenmis bir bigimde
sunmay1 icerir. Kisacas1 hangi bilgiler 6nemlidir, hangileri alakasiz ve hangilerinin

yararsiz olduguna karar vermelisiniz(Burden ve Byrd, 2007).

16



Duyduklarinizi kendi kelimelerinizle ifade etmek veya ogrendiklerinizi 6zetlemek
karmasik diistinme becerilerini igerir, bu nedenle 6grenmenin devam etmesi igin bir
ortam yaratir. Ogrenilen bilgilerin sentezlenmesi sirasinda ozetlenmesi gereken
konularin hatirlanmasma da yardimci olur. Ozet elestirel okuma gerektirir. Ozet
yazmak hi¢ de kolay degildir, ¢linkii metnin igerigi farkli bir sekilde yeniden ifade
edilir. Bu, metinlerin makro yapilarina ulagsmak i¢in bilgilerin bir kisminin ¢ikarildigi,

genellestirildigi veya yapilandirildigi bilissel siiregleri gerektirir (Dilidiizgiin, 2013).

2.3.3. Cabay1 Destekleme ve Takdir Etme

Ogrencinin 6grenme yolundaki yatinmimi desteklemek ve gii¢lii bir motivasyonu
sirdiirmek bagar1 faktorlerinden biri olarak kabul edilebilir. Yiiksek 6grenci
motivasyonu ve motivasyonu artirmak i¢in tasarlanmis bir §grenme ortami, 6grenmeyi
olumlu yonde etkileyebilirken diisiik 6grenci motivasyonu ile motivasyonu olumsuz
etkilemesi gereken faktorler, Ornegin akademik hedeflere ulasma becerisi gibi

basarisizlik olarak tanimlanan durumlara yol agar (Atay, 2004).

Ogrencilerin yapabileceklerine dair giivenilmesi ve bu konuda kendilerinin de
Ozgliveninin olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bir 6gretmenin 6grencilerine basarmasi giic
bir 6devi yapabileceklerine ya da davramislarini iyilestirebileceklerine inandigini
belirtmesi ile onlara ¢ok kuvvetli bir ileti vermis olur. Ogrenciler hem ¢ok calisacak
hem de 6gretmenlerini hakli ¢ikarmak i¢in ¢aba sarf edecektir (Boynton ve Boynton,

2007).

Bir 6diil olarak 6vgii, 6grencinin ilerlemesini destekleyen konuyla ilgili olarak samimi
ve spesifik olmalidir. Diiriist olmayan ve uygunsuz 6vgii, 6grencilerde tepkiye neden
olur. Ovgiiye alisan ya da haksiz bulan grencinin motivasyonu diiser. Tanima icin
cikartmalar, kuponlar, édiiller ve ikramlar gibi somut semboller kullanilmalidir. Bu tiir
odiiller, 6grencileri 6grenme hedeflerine dogru ilerleme kaydetmeleri i¢in de motive

edebilir (Dean vd. ,2012).

2.3.4. Ev Odevi ve Ahstirmalar
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Odev, ders igerigini pekistirmek ve dgrencileri kesfetmeye tesvik etmek i¢in diinyada
kabul goren ve uygulanan bir 6gretim teknigi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yuladir
ve Dogan, 2009). Ev 6devi, dgrenme etkinliklerinin énemli bir pargasidir. Odev,
degerlendirme sirasinda hem Ogretmene hem de Ogrenciye geri bildirim saglar
(Goziitok, 2007). Ev 6devi tek basina ya da grup ¢aligmasi olarak yapilabilir (Demirel,
2002). Odev, dgrencilerin bilgi diizeylerini ve olgunluklarini ortaya koyan bir aragtir.
Ayrica ev Odevi, Ogrenilen bilginin ¢esitli problem durumlarinda uygulanmasinda

o6nemli bir rol oynar (Ergiin, 1997).

Odev, bilgiyi kontrol etme ve pekistirme acisindan dgrenmenin dnemli bir parcasidir.
Ev odevi etkili bir sekilde kullanilirsa derslerin etkililigini arttirmada énemli bir rol
oynar. Yapilan analizler sonucunda Odevlerle ilgili bazi gozlemlere ulagilmstir.
Bunlar; 1) Farkli asamalarda 6grencilere verilen ddevler farkli olmalidir. 2) Aile en
azindan 6grencinin ddevlerine miidahale etmelidir. 3) Odevin amaci belirlenmeli ve
tanimlanmalidir. 4) Odev verilmisse mutlaka yorumlanmalidir (Marzano, Pickering ve

Pollock, 2008).

2.3.5. Dile Dayali Olmayan Temsiller

Dile dayali olmayan temsillerin bir¢ok cesidi bulunur. Bu c¢esitler; diizenleyiciler,
gorseller veya simgeler, zihinsel goriintiiler ve kinestetik temsillerdir (Burden ve Byrd,
2007,5.172). Ogrencinin égrendiklerini zihninde canlandirmasi, daha kolaydir ayrica
kalict 6grenmeyi destekler. Gorsel materyaller, orgiitleyiciler, sekiller vb. Ogeler
ogrencinin dikkatini ¢ceker ve giidiilenmeyi saglar. Ayni1 zamanda 6grenilmesi zor olan

kavramlarin somutlastirilmasini saglar ve 6grenme- 6gretme ortamini zenginlestirir.

Ogretmenlere dgrencilerin bilgiyi islemek ve saklamak igin dile dayali olmayan bes

strateji One slriilmistiir (Dean vd. 2012,).

% Grafik organizatorleri olusturmak: Ogrenci 6grenilmis bilgilerle ilgili iliskileri
belirlemek amaciyla ciimleleri, kelimeleri ve sembolleri ¢esitli sekillerle eslestirir.
Siire¢, genelleme, zaman periyodu, zaman gercevesi ve kavramsal modellerin
tanimlarini igerir.

% Fiziksel Modelleri/elle yapilan modelleri olusturmak: Ogrencilere bilginin

somut olarak tanimlamalari i¢in alistirmalar verilir.
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¢+ Zihinsel imgeleri olusturmak: Zihinsel imgeler duygulari, fiziksel algilar1 ve
duyumlar kapsar.

% Resim, illiistrasyon ve piktograflari olusturmak: Ogrenciler, dgrenilen bilgileri
gostermek i¢in ¢izer/boyar veya ikonik goriintiiler olusturmak ic¢in teknolojiyi
kullanir.

¢ Kinestetik aktiviteye katihm: Dersin icerigine ve becerilerine iligkin zihinsel bir
imaj olusturmak i¢in ogrencilerin belirli bilgilerle ilgili fiziksel hareketler

yapmasina izin verilir.

2.3.6. Isbirligine Dayal Ogrenme

Isbirlikli 6grenme, kii¢iik gruplar olarak birlikte ¢alisan ve birlikte ¢alismalari
sonucunda 6diil alan bir 6gretim yontemini anlatmak i¢in karsimiza ¢ikan bir ifade
olarak diisiiniilebilir (Baykara 2000). Konusma, dinleme, yazma ve diisiinme; aktif
O0grenme yontemlerinin temelidir. Biligsel ve duyussal 6grenme ¢iktilar1 iizerinde
pozitif etkileri kanitlanmistir. Bu yontemle 6grencilerin isbirligi becerileri gelisir,
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilanir, zihinsel yetenekleri etkinlesir. Ogrenme
konusunda kendi kararlarmi kendilerinin vermesine olanak saglayan bir 6gretim

yontemidir (Yildiz, 1999).

Marzano'nun yaptigi meta-analiz sonucunda isbirlikli 6grenmenin 5 tanimlayici
unsuru oldugu bulunmustur. Bunlar arasinda olumlu bagimlilik, destekleyici etkilesim,
bireysel ve grup sorumlulugu, bireysel ve kiigiik grup becerileri, toplu etkinlikleri yer

alir (Marzano, Gaddy ve Dean, 2000).

Ogrenciler etkilesime girer, birbirlerine yardim eder, daha iyisini yapmalari igin
birbirlerini tesvik eder ve motive eder. Bazi bilissel etkinlikler yalnizca 6grenciler grup
halinde calistiklarinda, yani birbirlerinin 6grenmesini tesvik ettiklerinde ve
desteklediklerinde ortaya ¢ikar: 6grenilen kavramlarin dogasini tartigirlar, bilgilerini
smif arkadaslariyla paylasirlar ve az once 6grendiklerini daha 6nce 6grendikleriyle
iligskilendirirler. Bir grup olarak, dgrenciler grup iiyelerinin davraniglarini kendileri
yonetirler: grup {lyelerinin hangi davranislarinin faydali olduguna, hangilerinin
stirdiiriilmesi ve hangilerinin degistirilmesi gerektigine onlar karar verirler (Bay ve

Cetin, 2012).
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2.3.7. Hedef Bildirme ve Geri Bildirim Verme

Ogrenci dgrenmelerinin etkililigi acisindan okullarda yapilan égrenmelerin uygun ve
planli olmas1 6nemlidir. Amaglar ise faaliyetlerin planli bir sekilde uygulanmasinin en
onemli unsurudur. Planli ve hedefli okul etkinliklerinin gerekliligi kabul edilmekle
birlikte, egitim amaglar1 halen egitimin ana unsurlarindan biridir (Bilen, 2002). Bir
ogrenci belirli bir konuyu c¢alisarak hangi hedeflere ulasacagini bilirse 0grenme
siirecine daha istekli yaklasiyor, dgrencinin konuyu 6grenmeyle ilgili beklentileri
oluyor, motivasyonu artiyor ve performansi olumlu yonde etkileniyor (Senemoglu,
2015). Meta-analiz ii¢ genellemeyle sonuglanmistir. (1) Ogrenme amaclari,
ogrencilerin kiigiik bir alana odaklanmasini saglar. (2) Ogrenme amaclar1 ¢ok kisith
olmamalidir. (3) Ogrenciler, 06gretmenin hedeflerini kisisellestirmek igin
desteklenmelidir. Ogrencileri amaglar konusunda bilgilendirmek, dgrencilere dnemli
noktalar1 kavramalari i¢in zihinsel baglantilar saglar ve dersten dnce diistincelerini
diizenlemelerine yardimci olur. Ogrenme siireclerini harekete gegirir ve dgrenciler i¢in

istenen davranissal sonuglara ulasmaya odaklanir (Acat, 2014).

Ogrenme siireci hedeflerine ulasilip ulasiimadifinin izlenmesi ve tespit edilen
eksikliklerin giderilmesi i¢in geri bildirim saglanmasi, basarili bir programin 6n kosulu
olarak ifade edilir. Bu siirecin 6nemli bir parcasi olan Olgme ve degerlendirme
uygulamalarina ayrilan siirenin de en az Ogretim siireci kadar yogun olmasi
kaginilmazdir (Bigak ve Uyumaz, 2017). Geri bildirim, doniit olarak da adlandirilir:
Kisiye davraniginin sonucu hakkinda bilgi veren, sistemin calisip ¢alismadigini, isin
yonlerinin neler oldugunu ve bunlarin nasil ve nasil ortadan kaldirildigini ortaya
¢ikaran faaliyetlerin timiidiir (Gomleksiz, 2014). Geri bildirim ile ilgili dort genelleme
bulunur. 1) Geri bildirim "dogru" olmalidir. 2) Zamaninda verilmelidir. 3) Tepkimeler
belli bir kritere gdre yapilmalidir. 4) Ogrenciler kismen kendileri Oneride

bulunmalidir. (Marzano vd, 2008).
2.3.8. Varsayim Uretme ve Sinama

Ogrencilerin hipotezlerini olusturmak ardindan test etmek amaciyla alt1 farkli durumu

olmalidir. Bunlar; sistem analizleri, problemleri ¢c6zme, tarihsel arastirmalar, icatlar,
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deneysel aragtirmalar, karar vermedir. (Marzano vd. 2000,s.115; Burden ve Byrd,

2007, Marzano vd. 2008)

Sistem analizi; bilim 6grencilerinin sistemler hakkinda bilgi edinmesine firsat tanir.
Bu sistemlerin arasinda bilgisayarlarin ag sistemleri, karayolu sistemleri, ekosistem,
hava durumu tespitinde kullanilan sistemler yer alir. Amag, 6grencilerin bu sistemleri
daha iyi anlamasi ve sistemin bir 6zelligi degistirildiginde ne olacagr hakkinda
tahminde bulunarak 6grencinin ¢alismalarina rehberlik edebilmesidir (Marzano ve

digerleri, 2000).

Problem ¢6zme; tanim olarak, problemler engelleri ayn1 zamanda kisitlamalar igerir.
Problemleri ¢6zme asamasinda Ogrenciler etkili bulduklar1 ¢oziimler hakkinda
hipotezler olusturmali ve bunlari test etmelidir. Ornegin, bir gretmen dgrencilerine
bir sey yapmalarini ve sinirlt miktarda veya belirli bir tiir malzeme kullanmalarini

gerektiren bir vazife verebilir (Marzano,2008).

Tarihsel sorgulama; gecmis donem olaylarinin 6grenme yollar1 farkli olabilmektedir.
Bu yollardan en kalict olan1 ise 6grenen kisinin ge¢cmis donem olaylarini bireysel
olarak arastirip inceleyip sorgulamasi yoluyla olusur. Arastirma ve sorgulama
esnasinda ¢oziim yollar1 acik bir sekilde belirlenmeli ve problem ¢ézme teknikleri
stirece dahil edilmelidir. Bu sekilde birey tarihsel sorgulama yoluyla kendi bulgularini
edinebilir, sorgulayan bir bakis agisiyla olaylari inceleyebilir.

Deneysel sorgulama; gézlem yapma, agiklama olusturma, tahmin yiiriitme ve bunlari

test etmeyi kapsar (Burden ve Byrd, 2007).

Deneysel aragtirmay1 genellikle doga bilimlerinde hipotez olusturma ve test etme ile
iliskilendiririz. Ancak Ogretmenler, Ogrencilerin algisint  6nemli sorunlara
yonlendirmesine rehberlik etmek icin cesitli disiplinlerden deneysel arastirmalari
kullanabilir (Marzano,2008). Karar vermek; karar vermeyi hipotezler ve test etme ile
iligkilendirmesek de rasyonel bir karar mekanizmasi kullanmak, 6grencilerin 6zellikle
en ¢ok veya en az veya en iyi veya en kotiiyili segmek zorunda olduklar1 varsayimsal
olaylar1 degerlendirmelerinde fayda saglayabilir (Marzano,2008).Varsayim iiretme ve

sinama agamalar1 sayisal derslerde 6zellikle de fen bilgisi derslerinde kullanilabilir
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yoniinde bilgt vardir ancak temel biligsel becerileri de igeren bu alan farkli derslerde

de kullanilabilmekte 6grencileri 6grenme siirecine aktif olarak dahil edebilmektedir.

2.3.9. ipuclar, Sorular ve On Orgiitleyiciler

Ipuglar, sorular ve &n diizenleyiciler, dgretmenlerin ve dgrencilerin 6n bilgilerini
harekete gecirmek i¢in yararlandiklari tekniklerdendir (Marzano,2000). Caligmalardan
elde edilen veriler su sekilde ifade edilebilir: 1) Ipuclari, sorular 6zel konulara degil
onemli konulara yonelmelidir. 2),Seviyesi yiiksek olan sorular, seviyesi diisiik
olanlardan daha kalic1 bir 6grenmeyi hedefler. 3) Ogrencilerin cevaplarindan énce
onlara kisa bir siire hakki vermek cevaplarin niteligini artirir. 4) Ogrenmeden 6nce
sorulan sorular bile dgrenme iizerinde fayda saglar (Marzano, 2008). On bilgi
aktivasyonunun teknik olmayan adi olarak da bilinen isaret verme, 6grencinin bir konu
hakkindaki mevcut bilgilerini hatirlamasina yardimci olan bir dgretim teknigidir.
Ipuclar1 veya sorularla eski doktrinleri kullanmak g¢ok etkili bir dgretim aracidir

(Marzano, 2001).

Ogretme-6grenme ortammda muhakeme yeteneginin gelismesinde en Onemli
belirleyici faktor sorudur. Hem 6gretmen hem de 6grenci, egitimin her kademesinde
soru sorabilir. Soru sorma hemen hemen her uygulamada kullanilabilir. Ogretmenlerin
siklikla sorduklar1 sorular, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarinin belirlenmesi ve
karsilanmasi, 6zellikle 6grenci performansinin degerlendirilmesinde kullanilan temel
araglardir (Dindar ve Demir, 2006) Ausubel (1968) belirtmistir ki 6n diizenleyiciler
yeni bilgilerle alakali materyallerdir; ancak daha soyut, kapsamli ayn1 zamanda da
geneldir. Yeni materyali tanitmadan 6nce, 6n diizenleyicilere yeni 6grenilen materyali
ogrencilere agiklamak, daha 6nce 6grenilen materyalle biitiinlestirmek gerekir. Yani;
onceden Ogrenilen bilgilerle yeni 6grenilenler arasinda baglanti kurarak 6grenciye
yardime1 olunur. Boylece 6grenci yeni materyali 6nceden 6grenilen materyalden ayirt
eder. On diizenleyicilerin baslica 6zellikleri sunlardir:

1. Genellikle kisa sozlii veya gorsel bilgilerden olusur.

2. Bu, 6grenilmesi gereken kapsamli bilgilerden 6nce sunulur.

3. Yeni 6grenilecek bilgilerle ilgili ayrintilar1 igermezler. Bunun yerine, st

diizey diistinme i¢in temel bir ¢erceve saglar.
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4. Yeni bilgi ve materyallerle mantiksal iligkiler olugturmak i¢in bir ara¢ olarak
hizmet eder.

5. Ogrencilerin kodlama siirecini etkiler (Senemoglu, 2003).

2.4. Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Strateji, Yontem ve Teknikler

Yabanci dil 6gretim yontemlerinin ¢esitliligi dil 6greniminde hangi yontemlerin daha
etkili oldugu sorununu da beraberinde getirmektedir. Bir kisi i¢in ise yarayabilecek bir
yontem, bir baskasi i¢in o kadar basarili olmayabilir veya tamamen basarisiz olabilir
(Tarcan, 2004). Yabanci dil 6gretimi yaklasim ve yoOntemlerini iyi bilmek, yeni
yaklagim ve yontemler gelistirmek ve bu siireci kontrol edebilmek olduk¢a énemlidir
(Demircan, 2013).Yabanc1 dil 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligsmalar tarandiginda
Ingilizce oOgretiminde kullanilan ydntem, strateji ve yaklasimlar su sekilde

stralanabilir: (Burden ve Byrd, 2007)

Tablo 2.3. Yabanci Dil Ogretiminde Kullamilan Strateji, Yontem ve Teknikler

Strateji Yontem Teknik
Grafik Diizenleyiciler Grammar Translation \Bulus firtinast
Akran isbirligi Audio Lingual Gosterip Yapma
Kendini degerlendirme \Dogrudan Bulma Sorular ve Cevaplar
Giinliik tutarak Bilissel Ogretim Yéntemil IRol model yontemi
Miiziksel ve Isitsel \Natural Metod Gruplar halinde
Sesle Okuma [letisimsel Yontem Zihin haritalart
Kisisel Gelisim Konusmactlar [Elective Method \Bireysel temelli 6gretim
Etkili soru stratejisi Unlatim Yontemi Program Temelli Ogretim
Stratejiye dayali gruplama Grupla Ogretim Bilgisayar tabanli 6gretim
Puzzle Yontemi \Silent Way
Somut modelleme Total Physical Response
Argumantasyon \Digerleri
Bicimlendirme ile degerlendirme
Kelime Kartlart Vs.
*Marzano'nun Etkili Ogretim
Stratejileri

Tabloda belirtildigi tizere kullanilan bir¢ok strateji, yontem ve teknik bulunmaktadir.
Bu strateji yontem ve tekniklerden en iyisini belirlemek miimkiin olmadig1 gibi
alternatif olarak gelistirilen yollar da bize gostermektedir ki tek bir yontem veya
teknik {izerinden yabanci dil 6gretimi basarili bir sekilde gerceklestirilemez. Grubun
hazirbulunugluk diizeyi, 6gretilen konunun o6zelligi, 6gretmenin yeterliligi gibi

durumlar yontem ve tekniklerin belirlenmesinde 6ncii olmaktadir.
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2.5. Tlgili Arastirmalar
Bu béliimde Ingilizce dgretiminde "Etkili Ogretim Stratejileri" ve Marzano'nun
“Etkili Ogretim Stratejileri"ni konu alan ilgili yurt icinde veya yurt disinda yapilan

arastirmalara yer verilmistir.

2.5.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar: Yapilan arastirmalar sonucunda etkili
Ogretim stratejileri ile ilgili yurt i¢inde yapilan ¢alismalarin oldukg¢a sinirli oldugu
goriilmiistiir. Marzano’nun etkili 6gretim stratejilerini konu alan iki ¢eviri kitab1

bulunmaktadir.

Kitaplar

Yurt icinde etkili 6gretim stratejileri konusunda yazilan bir kitap mevcuttur. Bay
Kahramanoglu (2021) tarafindan editorliigii yapilan “Etkili Ogretim Stratejileri”
kitab1 Tirkiye’de bu konuda basilan ilk kitap olma 6zelligini tasimaktadir. Kitapta
her kademede gorev yapan Ogretmenlerin Ogrenme-6gretme siireclerinde

kullanabilecekleri stratejiler teorik ve uygulamaya dayali 6rneklerle sunulmustur.

Tezler

Etkili 6gretim Stratejileri ile ilgili Ulusal Tez merkezinde yapilan arastirmalar
sonucunda dort adet tez ¢alismasina rastlanmistir. Kara (2016), doktora tezinde Fen
Bilimleri dersinde etkili 6gretim stratejilerinin etkililiginin degerlendirilmesini konu
almistir. Arastirma eylem arastirmasi olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Kahramanmaras
merkez il¢eye bagh bir ilkokuldaki 4.Siniflardan 18 6grencinin ¢aligma grubu olarak
secildigi caligmada tiim 6grencilerle grup goriismesi, ders 6gretmenleri ile ise yart
yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. “Gegmisten giiniimiize aydinlatma ve
ses teknolojileri” tnitesi igin etkili 6gretim stratejilerinin uygulandigi bir 6gretim
plan1 taslagi kullanilmistir. Arastirmanin verileri test, klasik sinav, goriisme formu
araciligr ile toplanmistir. Arastirma sonucunda ulasilan veriler, etkili &gretim
stratejilerinin kullanildig1 uygulamalarda &grencilerin basarilar {izerinde olumlu
degismeler sagladigin1 vurgulamistir. Yapilan arastirma sonucunda &grencilerin
Ingilizce dersine, ders 6gretmenine karsi tutumlarinda olumlu yénde degisimler

oldugu sonucuna varilmstir.
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Altundz (2017), yiiksek lisans tez calismasinda Ingilizce 6gretiminde etkili 6gretim
stratejilerin analizi konusu flizerinde calisma yapmistir. Caligma grubu olarak
Adana’da bir devlet okulu segilmistir. Tez ¢alismasi 5. Sinif Ingilizce derslerinde
kullanilan etkili 6gretim stratejilerini incelemeyi hedeflemistir. Caligmanin grubu
Ingilizce 6gretmenleri, okul yoneticileri ve dgrencilerinden olusmaktadir. Gézlem,
goriisme, anket, dokiiman analizi ve arastirmaci giinliigii veri olarak kullanilmistir.
Dort problem durumunun ele alindigi ¢alisma sonucunda; okul ydneticileri ve
Ogretmenlerle yapilan goriigmeler sonucunda birinci problem durumuyla ilgili olarak
miifredat sorunlari, materyal sikintisi, 6gretmen eksiklikleri, bolgesel farkliliklar gibi
sonuglar elde edilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde ise dil dgrenmeyi ve
iletisim kurmay1 sevdikleri ortaya ¢ikmistir. Ikinci problem durumuna iliskin yapilan
dokiiman analizleri sonrasinda “ isbirligine dayali 6grenme ve dile dayali olmayan
temsiller” bulundugu gozlenmistir. Ogretmenlerin lisans egitimleri sirasinda etkili
Ogretim stratejileri ile ilgili bir egitim almadiklar1 tespit edilmistir. Dordiincii problem
durumuna iligkin olarak ise 6gretmenlerin farkli 6gretim stratejilerini farkl sekillerde
derslerinde yer verdikleri ancak etkili 6gretim stratejilerinden olan 6zet ¢gikarma ve not
tutma, isbirligine dayali 6grenme, varsayim liretme ve test etme stratejilerine yer

vermedikleri tespit edilmistir.

Celik (2018), yiiksek lisans tez calismasinda Tiirkiye’de ve Rusya’da gorev yapan
Ingilizce 6gretmenlerinin etkili dgretim stratejilerine iliskin yaklagimlarinin analizi
konusunu ele almistir. Caligmada Tiirkiye’de ve Rusya’da gorev yapmakta olan
Ingilizce dgretmenlerinin Marzano’nun etkili 6gretim stratejilerine (MEOS) iliskin
yaklagimlar1 bu stratejilere derslerinde yer verme durumlarini analiz etmek
amaglanmistir. Calismada tarama deseni ile ylriitilmiistiir. Calisma grubu ise
Tiirkiye’den ve Rusya’dan Ingilizce 6gretmenlerinden olusmaktadir. Veri toplamada
“Etkili Ogretim Stratejileri Anketi” ve acik uclu anket kullanilmistir. Arastirma
bulgularma gore her iki iilkede gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinin MEOS’lere
derslerinde yer verme durumlarinin ve bu stratejilere yaklagimlarinin kismen farklilik
gosterdigi gozlenmistir. Tiirkiye’deki Ingilizce 6gretmenleri dzet ¢ikarma ve not
tutma, , ev 0devi uygulama, hipotez liretme ve test etme stratejilerine daha az 6nem
vermekte iken; Rusya’da gorev yapan Ogretmenler dile dayali olmayan temsiller,

stratejisine daha az 6nem vermekte olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Seving (2021), doktora tez calismasinda Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme
stratejilerinin ve etkili Ogretim stratejilerinin Ogrencilerin inovatif diislinme
becerilerini yordama giici konusu iizerinde calismistir. Meslek lisesinde okuyan
Ogrencilerinin inovatif diislinme becerileri ile 6gretmenlerin Ogretme- 6grenme
anlayislar1 ve etkili 6gretim stratejileri ile baglantisini tespit etmek {izere yapilan
calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen inovatif diisiinme becerileri Olgegi
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak aynmi zamanda kisisel bilgi formlar
kullanilmistir. Balikesir ili genelinde egitim-géren mobilya ve i¢ tasarimi bolimii
ogrencileri calisma grubunu olusturmaktadir. Bu liselerde goérev yapan 35
ogretmenlere “Etkili Ogretim Stratejileri Olgegi” (EOSO) uygulanmustir. Arastirma
bulgularina gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin etkili 6gretim stratejilerinden
yararlanma durumlarinin kideme gore degiskenlik gosterdigi saptanmistir. Yine
bulgulara gore 6gretmenlerin 6grenme- dgretme siirecinde yapilandirmaci yaklagimi
geleneksel yaklasimdan daha c¢ok benimsedikleri gozlenmistir. Bulgular
gostermektedir ki calisma grubu igerisinde yer alan 6grenciler orta diizeyde inovatif
diisiinme becerilerine sahiptir. Arastirmada 6gretmenlerin geleneksel stratejiler ile
Ogrencilerin yaraticit diisiinme becerilerinden girisimcilik becerisi arasinda diisiik

diizeyde olumlu yonde anlamli iliskiler kurdugu belirlenmistir.

Makaleler

Alan yaz1 taramasi sirasinda goriilmiistiir ki 6gretim stratejileri, yontem ve teknikleri
konusunda makale caligmalar1 oldukg¢a fazladir. Etkili 6gretim Stratejileri ile ilgili
yapilan ¢aligmalara bakildiginda ise bir makale karsimiza ¢ikmaktadir.

(Erdal, Siraz, Kara, Ciiciik, 2018) tarafindan yayinlanan Etkili 6gretim Stratejileri
dlgeginin gelistirilmesi (EOSO) gecerlik ve giivenirlik calismasi bu alandaki tek
makaledir. Bu ¢alismada gelistirilen EOSO 6lgegi de yiiriittiigiimiiz ¢alismanin veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Caligmanin hedefi 6gretmenlerin etkili 6gretim
stratejilerini kullanma durumlarmi inceleyen Etkili 6gretim Stratejileri 6lgeginin
(EOSO)’nin gegerlik ve giivenirligini belirlemektir. Arastirma nicel ydntemle
gelistirilmis olup 501 6gretmenden goriis alinarak bulgular incelenmistir. Arastirma
sonucunda edinilen bulgulara gore sekiz faktorlii ve 29 maddeli EOSO’niin gegerli

ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu saptanmustir.
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2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Yapilan arastirmalar sonucunda yurt disinda etkili 6gretim stratejilerini konu alan

calismalarin Tiirkiye’ye gore sayica daha fazla ve kapsamli oldugu goriilmiistiir.

Kitaplar

Kameenui, Edward, Carnine, Douglas tarafindan yazilan “Effective Teaching
Strategies That Accommodate Diverse Learners” (1997), farkli 6grenciler i¢in hem
siif i¢cinde hem de sinif disinda 6gretim tekniklerini igermektedir. Kitapta 6grenme
glicliigli yasayan 6grencilerin 6grenmesinde 6gretim onceliklerinin belirlenmesi i¢in
yonergeler sunulmustur. Ayrica kitap okuma, yazma, matematik, fen ve sosyal
bilgilerin nasil 6gretildigi, temellendirildigi, biitiinlestirildigi ve desteklendigine dair

somut ornekleri agiklamaktadir.

Etkili 6gretim stratejilerini konu alan bir diger kitap ise Burden Byrd tarafindan
yazilan “Methods For Effective Teaching” (1994) isimli kitap olarak karsimiza
cikmaktadir. Kitap Ogrenme farkliliklarina dayali olarak ogretimi savunurken
arastirmaya dayali geleneksel 6gretim metotlarini tartisir. Cesitlilik igeren siniflar
icin pedagojik ozelliklerle birlikte 6gretimsel farkliliklar1 g6z onilinde bulundurarak

Ogrencileri karar verme asamasina dahil etme {lizerinde durmaktadir.

Tileston Walker tarafindan yazilan “What every teacher should know about effective
teaching strategies” (2004), icin miifredata uygun 6grenim yollar iizerine kaleme

alimmustir. Kitap etkili 6gretim stratejilerinin kisa bir derlemesidir.

Tezler

Jones, Paul (2019) ¢alismasi olan “Effective teaching stratejies of culturally relevant
secondary school teachers” ortaokul diizeyinde Kkiiltiirel olarak ilgili ortaokul
ogretmenlerinin kullandiklar stratejileri arastirmistir. Nitel bir vaka arastirmasi olan
calismada katilimcilar kiiltiirel farkliliklari, beceri ve yeteneklerine gore secilmistir.
Calisma benzer demografik ozellikleri olan iki liseyi igermektedir. Okullarin her

birinden bes 6gretmen ve okullarin yoneticileri Amerika Birlesik Devletlerinin iki
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farkli cografyasini (kuzeydogu ve giineydogu) bolgelerini temsil etmistir. Arastirma
cok kiiltiirli egitim olgusu i¢inde yasanmis deneyimleri daha iyi anlamak i¢in her
okuldaki bes 6gretmen ve okuldaki yoneticileri ile anket gériismesi tizerine bulgular
edinmek i¢in yapilmistir. Arastirmact ayni zamanda siif gozlemi ve Ogretmen
gorlisme formlart kullanmistir. Calismada edinilen bulgulara gore ogrenci
ihtiyaclarini anlamak i¢in gelistirilen egitim anlayisiyla birlikte egitimcileri daha iyi
destekleyecek araclarin kullanilmasi gerektigi sonucuna ulasilmigtir. Ayn1 zamanda
Ogrencilerin benimsenmesi, egitimde yeniliklerin takibi i¢in arastirmalarin

desteklenmesi sonuglarina varilmistir.

Diego (2012) ‘Geleneksel ve Sanal Siiflarda Marzano’nun Ogretimsel Stratejilerine
[liskin Ogretmen Algilar® baslikli doktora tezinde Marzano, Pollock ve Pickering’in
gelistirmis oldugu 9 maddelik etkili O6gretim stratejilerinin geleneksel ve sanal
siiflarda egitim veren Ogretmenlerin algilarini degistirip degistirmedigine dair
bulgular edinmeyi amacglamistir. Arastirmada bir geleneksel Aliso Niguel High School
ve dort sanal: Capistrano Connections Academy, Riverside Virtual School, Mercury
Online Academy and Pacific Coast High School 6rneklem olarak alinmistir. Veri
toplama arac1 olarak Etkili Ogretim Stratejileri Anketi kullanilmis olup edinilen
bulgulara gore geleneksel ve sanal siniflarda egitim veren 6gretmenlerin algilarinda

anlaml farklilik belirlenmistir.

McCully (2012), “Ogrenci Basaristyla Baglantili Olan Geleneksel Ogretim Stratejileri
ve Etkili Ogretim Stratejilerinin Bir Karsilastirmasi: Lise Ingilizce Smiflar1” baslikli
doktora calismasinda Ingilizce dersinde lise diizeyinde bir okulda etkili &gretim
stratejilerine yer verilme durumlarini incelemeyi amaglamistir. Nitel aragtirma deseni
kullanilan ¢aligmada veri toplama araglari olarak goézlem, goriisme ve anket
kullanilmistir. Arastirmada edinilen bulgulara gore etkili 6gretim stratejilerinin

Ogrenci basarisi acisindan etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Makaleler
Facella, Rampino, Shea (2010) tarafindan yapilan “Ingilizce 6grenen dgrenciler igin
Etkili Ogretim Stratejileri” baslikli calismada erken ¢ocukluk déneminde ingilizce

Ogreten Ogretmenler i¢in etkili stratejiler sunmaktadir. Stratejiler, Massachusetts'teki
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kiiltiirel ve dilsel olarak farkli iki topluluktan 20 erken ¢ocukluk egitimcisi ile yapilan
goriismelerden derlenmistir. Bu 6gretim stratejileri, Ingilizce 6grenen 6grencilerinin
igerik ve dil arasinda baglanti kurmasina yardimci olmay1 ve onlarin iletisim ve sosyal

etkilesimlerini desteklemeyi amaclamaktadir.

Mann (2006) tarafindan yapilan “Mekansal Giigleri Olan Ustiin Zekali/Ogrenme
Engelli Ogrenciler Igin Etkili Ogretim Stratejileri” adli ¢caligmada {istiin yetenekli
ogrenciler i¢in kullanilmas1 amaciyla etkili G6gretim stratejileri  belirlemeyi
amaclamistir. Ustiin yetenekli dgrenciler, geleneksel smif ortaminda bazi zorluklar
cekmektedir. Ogretmenler bu 6grencilerin egitim ortaminda basar1 elde etmelerine

yardimce1 olmak i¢in etkili 6gretim stratejileri gelistirmelidir.

Allison, Rehm (2015) tarafindan yapilan “ Cok Kiiltiirlii, Cok Dilli Siniflarda Ortaokul
Ogrencileri I¢in Etkili Ogretim Stratejileri” adli makale ¢alismasinda ayni kiiltiirii aym
dili paylasmayan o6grenciler i¢in farkli 6gretim stratejileri uygulanmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Amerika Birlesik Devletleri’ne diinyanin farkl yerlerinden yapilan
gocler nedeniyle farkli kiiltlir, farkli kdken veya farkli dil kullanan &grencilerin
siiflarda bulunmasi sebebiyle 6gretmenleri onlar i¢in yeni etkili stratejiler gelistirme

yoluna iletmektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde; aragtirmanin modeli, aragtirmanin ¢alisma grubu, veri toplama siireci ve

verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma; hem nitel hem de nicel 6zellikler tasimaktadir. Bu sebeple arastirmada
karma aragtirma modeli kullanilmistir. Karma yontem arastirmasi, bir ¢alismada veya
bir dizi ¢aligmada nitel ve nicel yontemleri, yaklasimlar1 ve kavramlari birlestiren bir
arastirmaciy1 ifade eder (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Karma yontem arastirma
desenlerinden agiklayict sirali desen kullanilmigtir. Bu modelde iki asama vardir.
Burada once nicel veriler toplanir ve analiz edilir. Nitel veriler daha sonra toplanir ve
nicel verileri ayrintili olarak aciklamak ve analiz etmek icin analiz edilir. Baska bir
deyisle, arastirmaci nicel ¢alismasinin 6nemli, beklenmedik veya sasirtict sonuglarini
nitel verilerle ayrintili olarak agiklamak istediginde bu model daha kullanighdir

(Creswell ve Clark, 2007).

Karma yontemler; hem nitel hem de nicel verilerin toplanmasini, analiz edilmesini ve
biitiinlestirilmesini gerektirir. Bu sekilde, aragtirma probleminin daha iyi anlagilmasi
saglanir ve farkli yaklagimlarin (6rn. egilimlerin hikayeleri ve kisisel deneyimleri)
arastirma ¢alismasina katkisi, bu yaklagimlarin her birinden (nicel veya nitel) daha

fazladir ( Creswell,2017).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Calisma evrenini 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Nevsehir’de calisan ilkokul,

ortaokul, lise Ingilizce &gretmenleri olusmaktadir. Arastirmada kolay ulasilabilir



durum Orneklemesi kullanilmistir. Kolay wulasilabilir durum oOrneklemesi ile
Nevsehir’de devlet okullarinda ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde ¢alisan toplam
346 Ingilizce 6gretmeni igerisinden 220 dgretmenden drnekleme alinmistir. Uygun
ornekleme yontemlerinden biri olan uygun durum 6rneklemesinde arastirmact yakin
ve kolay ulasilabilir bir durumu tercih etmektedir. Arastirmacinin bu tercihi aragtirma
isine pratiklik ve hiz katmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu ¢caligmada Nevsehir
merkez ve ilgelerindeki ilkokul ortaokul ve lise dengi biitiin okullara ulagilmistir.
Nevsehir ilinde gorev yapan 6gretmenlerin farkli okullarda gérev yapan 6gretmenler
olmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmada farkli okullarda gérev yapan d6gretmenlere
arastirma Olgekleri uygulanmistir. Veri toplama siirecinde yaklasik 250 adet veri

toplama araci 6gretmenlere ulastirilmistir.

Nitel veri toplama araci olarak 5 adet acik u¢lu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu Nevsehir ilinde gorev yapan uygun 6rnekleme yontemiyle segilen 15
Ogretmene uygulanmistir. Yari yapilandirilmig goriisme formlarindan elde edilen

bilgiler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Tablo 3.1. Gériismelere katilan Ingilizce dgretmenlerine ait bilgiler

Ogretmen No Cinsiyet Meslek Kidem Gorev Yaptig1 Okul

1 Kadin 6-10 Qrtaokul
2 Kadin 1-5 Ilkokul
3 Erkek 11-15 Ortaokul
4 Kadin 6-10 Ilkokul
5 Kadin 11-15 Ortaokul
6 Kadin 21-25 Lise

7 Erkek 11-15 Lise

8 Kadin 6-10 Tlkokul
9 Erkek 6-10 Ortaokul
10 Erkek 1-5 Tlkokul
11 Kadin 11-15 Ortaokul
12 Kadin 6-10 Ortaokul
13 Erkek 26 ve lizeri Lise
14 Kadin 21-25 Lise
15 Kadin 1-5 Ortaokul

Tabloya bakildiginda goriismeye 10 kadin 5 erkek 6gretmenin katildig goriilmektedir.
Kidem yilina bakildiginda en ¢ok 6-10 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenle goriistldiigii
anlasilmaktadir. Gorev yapilan okullarda ise en ¢ok ortaokul kademesinde ¢alisan

Ogretmenle goriisiildiigl ifade edilebilir.
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3.3. Katimcilarin Demografik Ozellikleri

Arastirmaya katilan ortaokul 0gretmenlerinin cinsiyet, Kidem yili, mezun olunan
egitim durumu, ¢alisilan bolge (kOy/kasaba/ ilge merkezi) ve egitim programi ile ilgili
hizmet i¢i egitim alma durumu degiskenlerinin dagilimina ait bilgiler tabloda

belirtilmistir.

3.3.1. Katihmcilarin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimlari

Tablo 3.2. Katilmeilarin cinsiyet degiskenine gore dagilimlari

Cinsiyet Frekans Yiizde (%)
Kadmn 128 58,18
Erkek 92 41,82
Toplam 220 100.0

Arastirmaya katilan O6gretmenlerden 128 (%58,18) kadin, 92 (%41,82) erkek
ogretmenden olusturmaktadir. Tablo 3.2°ye gore arastirmaya katilan kadmn

Ogretmenlerin sayisi, erkek 6gretmenlerin sayisindan fazla oldugu belirtilebilir.

3.3.2. Katihmeilarin Meslekte Gorev Alinan Siire Degiskenine Gore Dagilimlar:

Tablo 3.3. Katilimcilarin meslekte gorev alinan siire degiskenine gore dagilimlari

Meslekte Gorev Alinan Siire  Frekans Yiizde(%)
1-5 yil 38 17,27
6-10 yil 75 34,09
11-15y1il 50 22,73
16-20 yil 38 17,27

21 -25yil 16 7,27

26 ve Uzeri 3 1,36
Toplam 220 100.0

Tablo 3.3.’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ingilizce &gretmenlerinin 38’i
(%17,27) 1-5 yil aras1, 75’1 (%34,09) 6-10 yil arasi, 50°si (%22,73) 11-15 yil arasi,
38’1 (%17,27) 16-20 yil aras1 ve 3’1 (%1,36) 21 ve iizeri mesleki deneyime sahiptir.

3.3.3. Katimcilarin Egitim Durumu Degiskenine Gore Dagilimlar:

Tablo 3.4. Katilimcilarin egitim durumu degiskenine gore dagilimlari

Egitim Durumu Frekans Yiizde(%)
Lisans 186 84,55
Lisanstisti 34 15,45
Toplam 220 100.0

Tablo 3.4.te goriildiigii gibi arastirmada Ingilizce dgretmenlerinin 186’s1 (%84,55)

lisans mezunu, 34’1 (%15.45) lisansiistii mezunu olduklar1 séylenebilir.
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3.3.4. Katihmcilarin Calhistig1 Bolge Degiskenine Gore Dagilimlar:

Tablo 3.5. Katilimcilarin ¢alistigi bolge degiskenine gore dagilimlari

Bolge Frekans Yiizde(%)
Koy / Kasaba 38 17,27
ilge 86 39,09
1l Merkezi 96 43 64
Toplam 220 100.0

Tablo 3.5.’te gore arastirmaya katilan ingilizce 6gretmenlerinin 38’1 (%17,27) kdy ya
da kasabada, 86’s1 (%39,09) ilgelerde, 96°s1 (%43,64) il merkezinde calismaktadir.

3.3.5. Katihmcilarin Gorev Yapilan Egitim Kademesi Degiskenine Gore

Dagilimlar
Tablo 3.6. Katilimcilarin gorev yapilan egitim kademesi degiskenine gore dagilimlari
Egitim Kademesi Frekans Yiizde (%)
flkokul 45 20,45
Ortaokul 118 53,64
Lise 57 25,91
Toplam 220 100.0

Tablo 3.6.’da belirtildigi iizere gibi arastirmaya katilan ingilizce 6gretmenlerinin 45°i
(%20,45) ilkokullarda, 118’1 (%53,64) ortaokullarda, 57’si (%25,91) liselerde
calismaktadir.

3.3.6. Katimcilarin Cahistigi Sitmif Mevcudu Degiskenine Gore Dagilimlar:

Tablo 3.7.. Katilimcilarin galistigi siniflarin mevcut degiskenine gére dagilimlari

Mevcut Frekans Yiizde (%)
11-20 64 29,09
21 ve lizeri 156 70,91
Toplam 220 100.0

Tablo 3.7°de belirtildigi iizere arastirmaya katilan Ingilizce dgretmenlerinden sinif
mevcudu 10’un altinda olan bulunmamaktadir. 64’1 (%29,09) sinif mevcudu 11-20
araliginda olan siniflarda, 156’s1ise (%70,91) sinif mevcudu 21 ve {izeri olan siniflarda

calismaktadir.

3.3.7. Katihmcilarin Hizmet i¢i Egitim Durumu Degiskenine Gore Dagilimlar:

Tablo 3.8. Katilimcilarin hizmet i¢i egitim durumu degiskenine gore dagilimlar

Hizmet ici egitim durumu Frekans Yiizde(%)
Evet 42 19,09
Hayir 178 80,91
Toplam 220 100.0
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Tablo 3.8’de ifade edildigi gibi arastirmada dgretmenlerin 42’si (%19,09) hizmet igi
egitim aldigini, 178’1 (%80,91) hizmet i¢i egitim almadigini belirtmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama araclar1 olarak Ciiciik, Kara, Siraz ve Bay (2018) tarafindan gelistirilen
“Btkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli 6lgek ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
Ogretmen Goriisme formu kullanilmistir. Bu dlgeklerin  dgretmenler {izerinde
uygulanabilmesi icin Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Etik Kuruluna ve
Nevsehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine basvurulmus ve gerekli izinler almmustir.
Arastirma kapsaminda veri toplamak i¢in Nevsehir genelindeki resmi ilkokul, ortaokul
ve liselerine gidilmis ve Ingilizce dgretmenlerine veri toplama araglar1 uygulanmistir.
Olgekler arastirmaci tarafindan yapilmistir. Katilimeilar géniilliilik esasina gore
belirlenmistir ve herhangi bir kimlik bilgisi istenmemistir. Katilimeilarin verdikleri
cevaplarin aragtirma sonucunun gecerligi agisindan onemli oldugu sozel olarak

vurgulanmistir. Veri toplama siireci yaklagik 60 giinliik bir siirecte tamamlanmustir.

3.5. Verilerin Analizi
Bu boliimde, EOSO ve goriisme formlarindan elde edilen verilerin analizi

sunulmustur.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi
Ciiciik, Kara, Siraz ve Bay (2018) tarafindan gelistirilen “Etkili Ogretim Stratejileri”
(EOSO) adl 6lgek kullaniimistir.

Etkili Ogretim Stratejileri adli 6lgegin yapr gegerligi dlgek gelistirici tarafindan
Acimlayici Faktor Analizi (AFA) ile belirlenmistir. Ayrica Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) yapilmustir. Olgek giivenirligine iliskin Cronbach Alpha degeri incelenmis,
madde toplam korelasyonlari ile kararlilik katsayilarina bakilmistir. Sekiz faktorlii ve
29 maddeden olusan EOSO’niin, gecerli ve giivenilir bir dlgme arac1 oldugu Slcek

gelistirici tarafindan tespit edilmistir.

KMO degeri 0,873 olarak belirlenmis ve Bartlett testinin istatistiksel olarak anlaml
oldugu (x2=2595, 74, sd=406, p<.01) tespit edilmistir. EOSO’niin agimlayic1 faktor
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analizi ile 29 maddeden ve 8 faktorlii yapisi, baska bir galisma grubunda DFA yoluyla
denenmistir. DFA asamasinda, denenen modelin yeterliligini tespit etmek i¢in Hu ve
Bentler (1999) tarafindan belirtilen ; y2’nin 6rneklem biiytlikliigline gore standardize
edilmis degeri (/sd), uyum indeksleri incelenmistir. Sonug olarak “Kabul Edilebilir”

uyum durumuna sahip olduklar1 gériilmiistiir (Ciiclik, Kara, Siraz, Bay, 2018).

Uygulanan 6lgekten elde edilen verilerin 6ncelikli olarak dagilimlarin homojenligi
test edilmistir. Bu testler ile basiklik ve carpiklik (Skewness ve Kurtosis)
degerlerine bakilmis ve Tabashnik’e gore -1,5 ile +1,5 olmas1 halinde; George ve
Mallery’e gore ise -2,0 ile +2,0 olmasi halinde dagilimin normal oldugu
soylenebilir. Veriler analizlerde normal dagilim halinde oldugu icin degiskeni 2
faktorlii olanlarda bagimsiz gruplar t-testi, degiskeni 3 ve {lizeri faktorlii olanlarda
ise tek yOnlii varyans analizi ylriitiilmistiir. Anlam diizeyi ise p<0.05 kabul
edilmistir.

Ogretmenlerin  kisisel verilerin analizinde yiizde ve frekans teknikleri
kullanilmistir. Verilerin cinsiyet, sinif mevcudu degiskenleri, mezun olunan okul
tiir,, egitim durumu ve program ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumu

degiskenlerine gore karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t-testi kullanilmastir.

Meslekteki siire, calisilan egitim bolgesi ve ¢alisilan egitim kademesine iligkin

yapilan karsilagtirmalarda ise tek yonlii varyans analizi kullanilmistir.

Veri toplama araglarinda yer alan her bir maddenin gerceklesme diizeyini
belirlemek icin “Hi¢ Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kismen Katiliyorum,

2

Katiliyorum, Tamamen Katiliyorum > dereceleri kullanilmistir “Etkili Ogretim
Stratejileri” (EOSQO) olceginde yer alan maddelerin aritmetik ortalamalarinin
yorumlanmasinda; 1.00-5.00 arasindaki ortalama degerleri su sekilde
belirlenmistir

Hi¢ Katilmiyorum: 1.00-1.80.

Katilmiyorum: 1.81-2.60;

Kismen Katihhyorum: 2.61-3.40;

Katiliyorum: 3.41-4.20;

Tamamen Katiliyorum: 4.21-5.00;
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3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmada nitel verilerin analizinde nitel veri analiz yontemlerinden biri olan igerik
analizi yoéntemi kullamlmustir. Icerik analizi dersin genel amacmni, lisansiistii
calismalarda ele alinan konu ¢ercevesinde yoOnlendirmek ve konuyla ilgili genel

egilimi ortaya ¢ikarmaktir. (Ultay, Akyurt, Ultay, 2021).

Arastirmanin raporlastirilmast stirecinde ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenler Al,

A2, A3... seklinde kodlarla tanimlanmastir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, Etkili Ogretim Stratejileri (EOSO) adli 6lgek ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ogretmen Goriisme formuna iliskin bulgu ve yorumlar sunulmustur.

4.1. Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma Alt Boyutuna Ait Bulgular ve
Yorumlar

Tablo 4.1.’de Etkili Ogretim Stratejileri 6lgeginin Hedef Belirleme ve Varsayim
Olusturma alt boyutunun maddelerine ait 6gretmenlerin goriislerine ait aritmetik
ortalamalarin degerleri, standart sapmalarin oranlar1 belirtilmistir.

Tablo 4.1.Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutuna ait aritmetik
ortalamalar ve standart sapma degerleri

1\;[;‘0(1 Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma X s
27 Derslerde 6grencilerle birlikte alt-6grenme hedefleri belirlerim. 3,11 0,98
28 Ogr.etlm pyogramlndakl hedeflerin 6tesine gecmeleri igin 6grencileri 325 097
tegvik ederim
Ogrencilerin, 6gretim programidaki hedefleri kisisel gereksinim ve

29 . . i ; . 3,53 0,87
isteklerine gore uyarlayabilmelerine yardimci olurum.

32 Der;le ilgili konularda hipotez olusturmalar i¢in 6grencilere rehberlik 207 0,89
ederim.
Dersle ilgili konularda olusturduklari hipotezleri test etmeleri i¢in

33 e . 2,87 87
6grencilere yardimer olurum.

Toplam 3,14 0,78

Tablo 4.1.” de 6gretmenlerin hedef belirleme ve varsayim olusturma alt boyutuna
ait goriigleri incelendiginde “Derslerde ogrencilerle birlikte alt-6grenme hedefleri
belirlerim.”(X =3,11), “Ogretim programindaki hedeflerin étesine gecmeleri igin
ogrencileri tesvik ederim”( X =3,25), “Dersle ilgili konularda hipotez olusturmalar
icin 6grencilere rehberlik ederim. ”( X =2,97), “Dersle ilgili konularda olusturduklar:
hipotezleri test etmeleri icin Ogrencilere yardimct olurum.” (X = 2,87) maddelerine

iliskin goriislerin “Kismen katiliyorum” diizeyinde ve “Ogrencilerin, dgretim



programindaki hedefleri kisisel gereksinim ve isteklerine gore uyarlayabilmelerine
yardimei olurum. (X =3,53) maddesinde “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bunun yani sira “Etkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli 6lgegin
Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma boyutuna ait 6gretmen goriislerinin
aritmetik ortalamasina bakildiginda; 6gretmenlerin “Kismen katiliyorum” (X =3,14)
diizeyinde goriis bildirdikleri ifade edilebilir. Bu ifadeyle; 6gretmenlerin, 6grencilerin
Ogretim programindaki hedefleri kisisel gereksinim ve isteklerine gore
uyarlayabilmelerinde destek olduklar1 goriilmektedir. Ancak 33. maddede dersle ilgili
konularda olusturduklart hipotezleri test etmeleri igin Ogrencilere destek olma

noktasinda 6gretmenlerin kendilerinde eksiklik gordiigii ortaya ¢ikmaktadir.

“Btkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli 6lgegin Hedef Belirleme ve Varsayim
Olusturma alt boyutu cinsiyet degiskenine gore incelenmistir. Hedef Belirleme ve
Varsayim Olusturma alt boyutunun cinsiyet degiskeni i¢cin anlamli bir fark olup
olmadigini test etmek amaci ile bagimsiz 6rneklemlere t-testi uygulanmistir. Tabloda
Ingilizce Ogretmenlerinin goriisleri Etkili Ogretim Stratejilerine dair gériislerinin
cinsiyet degiskenine acisindan farklilasma durumlariyla ilgili t-testi sonuglari

verilmigtir.

Tablo 4.2. Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutunda cinsiyet degiskenine
iligkin t-testi sonuglari

Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma

Cinsiyet N X s sd Levene p T p
Erkek 92 292 0,68
Kadim 12330 0,81

p>0.05

218 3,090 0,080 3,695 0,278

Cinsiyet degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Hedef Belirleme ve Varsayim
Olusturma alt boyutuna ait 6gretmen goriislerinde istatistiksel olarak anlamli
farklillk  bulunmamistir. Gruplarin  aritmetik ortalamalarina gore, kadin
ogretmenlerin (X =2,92), erkek dgretmenlerin (X =3.30) olduklar1 her iki grup da
“Kismen katiliyorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Ancak erkek 6gretmenlerin bu
alt boyutta daha yiiksek goriis bildirdigi sOylenebilir.

Ingilizce &gretmenlerinin goriisleri Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt

boyutu egitim durumu degiskeni agisindan incelenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin
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goriisleri Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutunun egitim durumu
degiskeni icin anlamli bir fark olup olmadigimi test etmek amaci ile bagimsiz
orneklemlere t-testi uygulanmistir. Tabloda sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.3. Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutunda egitim durumu
degiskenine iliskin t-testi sonuglari

Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma

Egitim N X Ss sd Levene p T P
Lisans 154 3,09 0,80
- — 218 1,240 0,267 1,466 0,218
Lisansiistii 66 3,26 0,70
p>0.05

Egitim Durumu degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Hedef Belirleme ve
Varsayim Olusturma alt boyutuna ait yapilan islem sonucunda anlamli farklilik tespit
edilmemistir. Gruplarin aritmetik ortalamalarina gore lisans diizeyinde mezuniyeti
bulunan Ingilizce égretmenlerinin ( X =3,09), lisansiistii diizeyde mezuniyeti bulunan
Ingilizce dgretmenlerinin ise (X =3,26) diizeyde goriis bildirdigi ve lisansiistii mezunu
ogretmenlerin daha olumlu sonuglar bildirdigi goriilmiistiir. iki grup dgretmenin de

“Kismen katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri gozlenmistir.
Ogretmenlerinin goriislerinin hizmet ici egitim degiskenine gére anlamli bir farklilik
olup olmadigini test etmek icin t-testi yapilmistir test sonuglar tablodadir.

Tablo 4.4. Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutunda hizmet i¢i egitim degiskenine
iligkin t-testi sonuglari

Hedef Belirleme ve Varsavim Olusturma

Hizmet ici =
n

Egitim X Ss sd Levene p T p
Aldim 42 346 0,72
Almadm 178 307 077  2° 0,189 0,891 2984 0317
p>0.05

Hizmet i¢i Egitim Durumu degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Hedef Belirleme
ve Varsayim Olusturma alt boyutuna ait 6gretmen goriislerinde istatistiksel olarak
anlaml farklilik tespit edilmemistir. Gruplara ait aritmetik ortalamalara gore hizmet
i¢i egitim alan Ingilizce dgretmenlerinin ( X =3,46), “Katiliyorum” diizeyinde hizmet
i¢i egitim almayan Ingilizce 6gretmenlerinin ise (X =3,07) “Kismen katiliyorum”
diizeyinde goriis bildirdigi ve hizmet ici egitim alan Ogretmenlerin daha yiiksek

diizeyde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
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Ogretmenlerin goriisleri Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutu sinif
mevcudu degiskenine gore incelenmistir. Asagidaki tabloda test sonuglari

bulunmaktadir.

Tablo 4.5. Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutu 6gretmenlerin derse girdigi sinif
mevcudu degiskenine iligkin t-testi sonuglari

Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma

Simif =
L T
Meveudu n X Ss sd evene p P
20 alt1 64 3,05 0,77
218 0,499 0,481 1,092 0,276

20 veiizeri 156 3,18 0,78
p>0.05

Sinif mevecudu degiskenine gore uygulanan t-testi sonucuna bakildiginda Ingilizce
Ogretmenlerinin gorlisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamistir. Aritmetik
ortalamalarma gore ders verilen smif mevcudu 20°den az olan gretmenlerin (X
=3,05), ders verilen simif mevcudu 20 ve iizeri 6grenci olan dgretmenlerin ( X =3,18)
Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutu sinif meveudu degiskenine gore

“Kismen katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi goriilmiistiir.

Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt

boyutu kidem degiskenine gore incelenmistir. sonuglar tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.6. Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutu 6gretmenlerin kidem degiskeni
varyans analiz sonuglari

Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma

Kidem Var. Kar. Kar.

Durumu n X Ss Kay. Top. Sd Ort. F p

0-5 Y1l 38 2,82 0,6 Gruplar 7,584 5 1,517 2,579 0,273
6-10 Yl 75 3,16 0,67 Arasi

;11;15 50 3,09 0,81 125,846 214 0,588

16-20

vil 38 3,42 0,86 ?mplar

2125 16 335 1,05 ¢

26 ve

Uzeri 3,15 0,91

Toplam:133,430

Levene=2,579 p=0,273

p>0.05
Kidem yili degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen sonuglara

bakildiginda Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutuna ait Ingilizce
Ogretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamastir.
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Alt1 farkli grubun da aritmetik ortalamalarina gore kidem yillart 0-5 yil arasinda olan
ogretmenlerin (X =2,82), 6-10 yil arasinda olan dgretmenlerin (X =3,16), kidem
yillart 11-15 yil arasinda olan &gretmenlerin (X =3,09), kidem yillar1 21-25 yil
arasida olan 6gretmenlerin ( X =3,35) ve kidem yil1 26 yil iizeri olan 6gretmenlerin (
X =3,15) Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutu kidem degiskenine gore
“Kismen katiliyorum” diizeyinde; kidem yillar1 16-20 yil arasinda olan 6gretmenlerin
(X =3,42) “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi goriilmiistiir. Bunlarin yani sira
16-20 y1l aras1 kideme sahip olan 6gretmenlerin en yiiksek goriis ortaya koydugu, 0-5
yil aras1 kideme sahip olan 6gretmenlerin ise en diisiik seviyede goriis ortaya koydugu

ortaya ¢ikmuistir.

Ingilizce &gretmenlerinin goriisleri Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt
boyutu calisilan bolge degiskenine gore incelenmistir. Ingilizce dgretmenlerinin
goriislerinin ¢alisilan bolge degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucu asagidaki

tabloda belirtilmektedir.

Tablo 4.7. Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutunun dgretmenlerin derse girdigi egitim
bolgesi degiskenine gore varyans analiz sonugclari

Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma

Var. Kar. Kar.
lisilan Bl
Caligilan Bolge N 5= SS Kay. Top. sd Ort. F p
Koy/ Kasaba 38 238 083  Gruplar
ilge 86 2,92 0,65 Arasi 12,09 2 6,048
ool 1,817 0,33
il Merkezi 96 341 0,79 1@‘;@ T 12133 217 0,559

Toplam:133,430

Levene=1,817 p=0,330

p>0.05

Calisilan bolge degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen sonuglara
bakildiginda Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutuna ait Ingilizce
O0gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamustir.

Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalarina gore ders verilen smifin bulundugu bolge
kdy/kasaba olan 6gretmenlerin ( X =3,98), ders verilen sinif bulundugu bélge ilge olan

ogretmenlerin ( X =2,92) Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutu egitim
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bolgesi degiskenine gore “Kismen katiliyorum” diizeyinde ve il merkezi olan

ogretmenlerin ( X =3,41) “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi goriilmiistiir.

Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri Hedef Belirleme ve Varsaymm Olusturma alt
boyutu calisilan okul kademesi degiskenine gdre incelenmistir. Ingilizce
Ogretmenlerinin goriislerinin okul kademesi degiskenine gore yapilan varyans analizi

sonucu asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.8. Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutunun 6gretmenlerin derse girdigi okul
kademesi degiskenine gore varyans analiz sonuglari
Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma

Okul Var. Kar. Kar.
Kademesi n a Ss Kay. Top. Sd Ort. F p
flkokul 42 7.02 0,45
0o ? uk 1 9 3’12 0’93 i?afllar 3.878 2 1,939

e : ’ e 3,248 0,408
Lise 82 3,14 0,69 kiup 129,552 217 0,597

Toplam:133,430
Levene=3,248 p=0,408

p>0.05

Calisilan okul kademesi degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen
sonuclara bakildiginda Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutuna ait

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamustir.

Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalarina goére ilkokullarda gérev yapan
ogretmenlerin (X =2,92), ortaokullarda gdrev yapan Ogretmenlerin (X =3,12) ve
lisede gérev yapan 6gretmenlerin (X =3,14) Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma
alt boyutu kidem degiskenine goére “Kismen katiliyorum” diizeyinde goris

bildirdikleri goriilmiistiir.

4.2. Ev Odevi Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 4.9.°de Etkili Ogretim Stratejileri olgeginin Ev Odevi alt boyutunun
maddelerine ait 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalama degerleri ve standart

sapma degerleri verilmistir.

Tablo 4.9.Ev Odevi alt boyutuna ait aritmetik ortalamalar ve standart sapma degerleri
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Madde

No Ev Odevi X ss
Ogrencilere derste islenen konuyu pekistirmeleri igin diizenli bir

12 o - LT 4,33 0,67
program dahilinde ev 6devleri veririm.

13 Ogrencilere verdigim ev ddevleriyle ilgili ayrintili geribildirimlerde 426 074
bulunurum.

14 Ev ddevleriyle ilgili veli, 6grenci ve 6gretmenin iizerine diisen 391 081
sorumluluklart a¢ik kurallarla belirlerim. ’ ’

15 Verilen ev ddevlerinin amag ve gerekeelerini 6grencilere agiklarim. 4,00 0,81

Toplam 4,12 0,66

Tabloda dgretmenlerin Ev Odevi alt boyutuna ait goriisleri incelendiginde “Ev
odevleriyle ilgili veli, 6grenci ve ogretmenin iizerine diisen sorumluluklar: agik
kurallarla belirlerim.”(X =3,91), “Verilen ev ddevlerinin amag ve gerekgelerini
ogrencilere agtklarim”.(X =4,00) maddelerine iliskin “Katiliyorum” diizeyinde ve
“Ogrencilere derste islenen konuyu pekistirmeleri icin diizenli bir program déhilinde
ev ddevleri veririm.”(X =4,33) , “Ogrencilere verdigim ev édevleriyle ilgili ayrintili
geribildirimlerde bulunurum.”(X =4,26) maddesinde “Kesinlikle katiliyorum”
diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bunun yani sira Etkili Ogretim Stratejileri
(EOSO) adli blgegin Ev Odevi boyutuna ait 6gretmen goriislerinin aritmetik
ortalamasina gdre Ogretmenlerin  “Katiliyorum” (X =4,12) diizeyinde goriis
bildirdikleri tespit edilmistir. Bu tespite gore; Ogretmenlerin ev ddevi verme ve

O0devlendirmeyi etkili olarak kullanmada kendilerini yeterli gordiikleri goriilmektedir.
Olgegin Ev Odevi alt boyutu cinsiyet degiskenine gére incelenmistir. Tabloda
Ingilizce Ogretmenlerinin Etkili Ogretim Stratejilerine dair goriislerinin cinsiyet

degiskeni agisindan farklilasma durumuyla ilgili t-testi sonuglari verilmistir.

Tablo 4.10. Ev Odevi alt boyutunda cinsiyet degiskenine iliskin t-testi sonuglar

Ev Odevi
Cinsiyet n X ss sd Levene P T p
Erkek 92 3,93 0,65
= : 2918 0,407 0,524 3,694 0,279

Kadmn 128 426 0,064

p>0.05
Cinsiyet degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Ev Odevi alt boyutuna ait

O0gretmen goriislerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmemistir.
Gruplara ait aritmetik ortalamalarina gore, kadin 6gretmenlerin cevaplan (X
=4,26), erkek dgretmenlerin cevaplar ise (X =3.93) oldugu tespit edilmistir. Erkek

ogretmenler “Kismen katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmiglerdir. Ancak kadin
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Ogretmenlerin bu alt boyutta “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi

gorilmiistir

Ingilizce &gretmenlerinin goriisleri Ev Odevi alt boyutu egitim durumu degiskeni
acisindan incelenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin Ev Odevi alt boyutunun mezun
olunan okul tiirii degiskeni i¢cin anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaci ile
bagimsiz &rneklemlere t-testi uygulanmustir. Tabloda Ingilizce 6gretmenlerinin
goriislerinin egitim durumu degiskenine gore farklilasma olup olmadigi ile ilgili t-testi

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 4.11. Ev Odevi alt boyutunda egitim durumu degiskenine iliskin t-testi sonuglart

Ev Odevi
EDﬁl::ll:lu n X ss sd Levene P T p
Lisans 154 4,07 0,68
Lisansiisti 66 425 0.61 218 1,264 0,262 1,831 0,068
p>0.05

Egitim Durumu degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Ev Odevi alt boyutuna ait
Ogretmen goriislerinde anlamli bir fark olup olmadig: test edilmistir. Yapilan islem
sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmemistir. ~Gruplarin
aritmetik ortalamalarina gore lisans diizeyinde mezuniyeti bulunan Ingilizce
ogretmenlerinin (X =4,07) “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdigi lisansiistii
diizeyde mezuniyeti bulunan Ingilizce dgretmenlerinin ise (X =4,25) “Kesinlikle

katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdigi goriilmiistiir.

Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri “Etkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adl1 dlgegin
Ev Odevi alt boyutu hizmet igi egitim durumu degiskenine gore incelenmistir.
Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri hizmet ici egitim durumu degiskenine gére anlamli
bir farklilik olup olmadigini test etmek igin t-testi yapilmustir. Alttaki tabloda hizmet

ici egitim durumu degiskenine gore test sonucglari bulunmaktadir.
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Tablo 4.12. Ev Odevi alt boyutunda hizmet ici egitim degiskenine iliskin t-Testi sonuglar

T Adawi
Hizmet ici —
Egitim N X ss sd Levene P T P
Aldim 42 4,13 0,69
218 2,330 0,128 0,091 0,927
Almadim 178 4,12 0,66
p>0.05

Hizmet i¢i Egitim Durumu degiskenine gére yapilan t-testi sonucu ile Ev Odevi alt
boyutuna ait 6gretmen goriislerinde anlamli bir fark olup olmadigi ortaya konulmaya
calisilmigtir. Yapilan islem sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit
edilmemistir. Gruplara ait aritmetik ortalamalara gdre hizmet i¢i egitim alan Ingilizce
ogretmenlerinin ( X =4,13), hizmet i¢i egitim almayan Ingilizce 6gretmenlerinin ise (
X =4,12) oldugu ve her iki grubun da “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdigi

gorilmistiir.

Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri Ev Odevi alt boyutu smif mevcudu degiskenine
gore incelenmistir. ingilizce 6gretmenlerinin sinif mevcudu degiskenine gore yapilan
alttaki tabloda hizmet i¢i egitim durumu degiskenine gore test sonuglar

bulunmaktadir.

Tablo 4.13. Ev Odevi alt boyutu dgretmenlerin derse girdigi sinif mevcudu degiskenine iliskin t-Testi

sonuglart
Ev Odevi

Simif <

Mevendu n X Ss sd Levene p T P
20 alt1 64 4,11 0,66

L 218 0,32 0,858 0,325 0,745
20 ve lizeri 156 4,13 0,67
p>0.05

Siif mevcudu degiskenine gére uygulanan t-testi sonucuna bakildiginda Ev Odevi alt
boyutuna ait Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli

farkliliklar bulunmamustir.

Aritmetik ortalamalarina gore ders verilen sinif mevcudu 20°den az olan 6gretmenlerin
(X =4,11), ders verilen smif mevcudu 20 ve iizeri 6grenci olan dgretmenlerin (X
=4,13) Ev Odevi alt boyutu simif mevcudu degiskenine gore

“ Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi goriilmiistiir.
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Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Ev Odevi alt boyutu kidem degiskenine gore
incelenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin kidem degiskenine gore yapilan

varyans analizi sonuglari1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.14. Ev Odevi alt boyutu dgretmenlerin kidem degiskeni varyans analiz sonuglari

Ev Odevi

Kidem _ Var. Kar. Kar.
Durumu N X ss Kay. Top. Sd Ort. F P
0-5Yll 38 4,26 0,66 Gruplar 7,854 5 1,571 3,737 0,3
6-10 YiI 75 4,28 0,52 Arasi
11-15 Y1l 50 3,83 0,72 89,956 214 0,42
16-20 Y1l 38 4,13 0,62

Gruplar
21-25 16 3,93 0,82 ici
26 ve
Uzeri 4,41 0,62

Toplam:133,430

Levene=2,579 p=0,273

p>0.05

Kidem yili degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen sonuglara
bakildiginda Ev Odevi alt boyutuna ait Ingilizce gretmenlerinin gériisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamustir.

Alt1 farkli grubun da aritmetik ortalamalarina gére kidem yillar1 11-15 yi1l arasinda
olan 6gretmenlerin (X =3,83), kidem yillar1 16-20 yil arasinda olan 6gretmenlerin (
X =4,13), kidem yillar1 21-25 yil arasinda olan 6gretmenlerin ( X =3,93) “Kismen
katiliyorum” boyutunda; kidem yillar1 0-5 y1l arasinda olan dgretmenlerin ( X =4,26),
6-10 yil arasinda olan Ogretmenlerin (X =4,28) kidem yili 26 yil iizeri olan
ogretmenlerin (X =4,41) Ev Odevi alt boyutu kidem degiskenine gore “Kesinlikle
katiltyorum” diizeyinde goriis belirttigi goriilmiistiir. Bunlarin yani1 sira 26 yil ve iizeri
kideme sahip olan 6gretmenlerin en yiiksek goriis ortaya koydugu, 11-15 yil arasi
kideme sahip olan 6gretmenlerin ise en diisiik seviyede goriis ortaya koydugu tespit
edilmistir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Ev Odevi alt boyutu calisilan bolge degiskenine
gdre incelenmistir. Ingilizce dgretmenlerinin goriislerinin ¢alisilan bolge degiskenine

gore yapilan varyans analizi sonuglar1 asagidaki tabloda belirtilmistir
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Tablo 4.15. Ev Odevi alt boyutunun 6gretmenlerin derse girdigi egitim bolgesi degiskenine gore

varyans analiz sonuglari

Ev Odevi
Calisilan o Var. Kar. Kar.
Bolge N X ss Kay. Top. Sd Ort. F p
Koy/ Kasaba 38 4,09 0,64 Gruplar
Tice 86 4,17 0,65 Arasi 0,263 2 0,131

Grunl 0,292 0,747
il Merkezi 96 4,1 0,68 Ig‘i'“par 97,547 217 045

Toplam:97,810

Levene=0,292 p=0,747

p>0.05

Calisilan bolge degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen sonuglara

bakildiginda Ev Odevi alt boyutuna ait Ingilizce 6gretmenlerinin gériisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamugtir.

Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalarina gore ders verilen smifin bulundugu bolge

kdy/kasaba olan 6gretmenlerin ( X =4,09), ders verilen sinif bulundugu bélge ilge olan

ogretmenlerin ( X =4,17), il merkezi olan 6gretmenlerin (X =4,10) oldugu ve her ii¢

grubun da “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi gérilmiistiir.

Ingilizce 6gretmenlerinin gériisleri Ev Odevi alt boyutu g¢alisilan okul kademesi

degiskenine gore incelenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin okul kademesi

degiskenine gbre yapilan varyans analizi sonuglar1 agagidaki tabloda belirtilmistir

Tablo 4.16. Ev Odevi alt boyutunun 6gretmenlerin derse girdigi okul kademesi degiskenine gore

varyans analiz sonuclar1

Ev Odevi

Okul Var. Kar. Kar.
Kademesi n X ss Kay. Top. Sd Ort. F p
Tlkokul 42 4,15 0,77

: : Gruplar 0,789 2 0,394
Ortaokul 96 4,18 0,68 0882 0415

. Gruplar

Lise 82 4,05 0,58 . 97,021 217 0,447

Igi

Toplam:97,810

Levene=0,882 p=0,415

Calisilan okul kademesi degiskenine gére uygulanan varyans analizi ile elde edilen

sonuglara bakildiginda Ev Odevi alt boyutuna ait ingilizce dgretmenlerinin goriisleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamustir.
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Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalaria gore ilkokullarda galisan dgretmenlerin (
X =4,15), ortaokullarda ¢alisan ogretmenlerin (X =4,18) ve lisede ¢alisan

ogretmenlerin (X =4,05) Ev Odevi alt boyutu okul kademesi degiskenine gére

Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri gortilmustiir.

4.3.1s Birligine Dayali Ogrenme Alt Boyutuna Iliskin Bulgular
Tablo 4.17.’de Etkili Ogretim Stratejileri 6lgeginin Is Birligine Dayali Ogrenme alt
boyutunun maddelerine ait 6gretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamalarin

degerleri ve standart sapmalarin degerleri belirtilmistir.

Tablo 4.17. is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutuna ait aritmetik ortalamalar ve standart sapma

degerleri
1\;[;?0(1 Is Birligine Dayah Ogrenme X Ss
Ogrencilerin, ders icerigini bedensel hareketlerle (Or: drama, sembolik
22 hareketler, beden dili vb.) ifade etmelerine yardimci olurum. 3,98 086
24 S.ll.llf icinde is birligine dayali 6grenme etkinliklerini sistematik bir 394 083
bi¢cimde uygularim.
Smif i¢i etkinliklerde d6grencileri gelisigiizel gruplar, kiimeler, uzun
25 . . 3,79 091
vadeli ¢calisma gruplar seklinde gruplara ayiririm.
Is birligine dayal 6grenme amaciyla olusturulan gruplarin bityiikliigiinii
26 S oo LA 3,75 0,90
stirekli denetler ve gerektiginde degistiririm.
Toplam 385 0,79

Tabloda dgretmenlerin Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutuna ait goriisleri
incelendiginde “Ogrencilerin, ders icerigini bedensel hareketlerle (Or: drama,
sembolik hareketler, beden dili vb.) ifade etmelerine yardimct olurum.”(X =3,98),
“Swif icinde is birligine dayali ogrenme etkinliklerini sistematik bir bigimde
uygularim (X =3,94), “Suf ici etkinliklerde ogrencileri gelisigiizel gruplar,
kiimeler, uzun vadeli calisma gruplart seklinde gruplara aywririm.”(X =3,79) , “Is
birligine dayali 6grenme amaciyla olusturulan gruplarin biiyiikliigiinii stirekli denetler
ve gerektiginde degistiririm. ”( X =3,75) maddelerinde “Katiliyorum” diizeyinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Bunun yani sira “Etkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli
olgegin Is Birligine Dayali Ogrenme boyutuna ait dgretmen goriislerinin aritmetik
ortalamasi toplamina gore 6gretmenlerin “Katiliyorum” (X =3,85) diizeyinde goriis
belirttikleri sdylenebilir. Bu veriye gore; Ogretmenlerin Is Birligine Dayali Ogrenmeyi
etkili olarak kullanma konusunda kendilerini yeterli gordiikleri ifade edilebilir.

“Btkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli 6lgegin Is Birligine Dayali Ogrenme alt
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boyutu cinsiyet degiskenine gére incelenmistir. Is Birligine Dayali Ogrenme alt
boyutunun cinsiyet degiskeni i¢in anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaci
ile bagimsiz drneklemlere t-testi uygulanmistir. Tabloda Ingilizce Ogretmenlerinin
Etkili Ogretim Stratejilerine dair goriislerinin cinsiyet degiskenine agisindan

farklilasma durumlariyla ilgili t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.18. s Birligine Dayali Ogrenme alt boyutunda cinsiyet degiskenine iliskin t-testi sonuglari

Is Birligine Dayah Ogrenme

Cinsiyet n X s sd Levene P T p

Erkek 92 3,68 0,84
Kadin 128 4,00 0,73

218 4,761 0,302 2,975 0,302

p>0.05

Cinsiyet degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Is Birligine Dayali Ogrenme
alt boyutuna ait 6gretmen goriislerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit

edilmemistir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalar analiz edildiginde, kadin 6gretmenlerin yanitlari
(X =4,00), erkek 6gretmenlerin yanitlar1 ( X =3.68) seklinde tespit edilmistir. Erkek
ogretmenler ve kadin 6gretmenlerin bu alt boyutta “Katiliyorum” diizeyinde goriis

belirttigi goriilmiistiir ve kadin 6gretmenlerin daha yiiksek goriiste oldugu soylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutu egitim
durumu degiskeni acisindan incelenmistir. Ingilizce dgretmenlerinin gériislerinin Is
Birligine Dayali Ogrenme alt boyutunun mezun olunan okul tiirii degiskeni icin
anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaci ile bagimsiz ornekleme t-testi
uygulanmustir. Tabloda Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin egitim durumu

degiskenine gore farklilasma olup olmadigi ile ilgili t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.19. s Birligine Dayali Ogrenme alt boyutunda egitim durumu degiskenine iliskin t-Testi
sonuglart
Is Birligine Dayah Ogrenme

Egitim —

Durumu n X ss Sd Levene p T p

Lisans 15 377 0,82

Lisansistd 66 408  0.68 218 1,109 0,294 2,653 0,856
p>0.05

Egitim Durumu degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Is Birligine Dayali

Ogrenme alt boyutuna ait gretmen gériislerinde anlamli bir fark olup olmadig1 ortaya
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konulmaya calisilmistir. Islem sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit

edilmemistir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalarina gore lisans diizeyinde mezuniyeti bulunan
Ingilizce 6gretmenlerinin ( X =3,77) lisansiistii diizeyde mezuniyeti bulunan Ingilizce
dgretmenlerinin ise ( X =4,08) “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdigi ve
lisansiistii diizeyde mezuniyeti bulunan Ingilizce &gretmenlerinin daha yiiksek

diizeyde goriis bildirdigi goriilmiistiir.

Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri “Etkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli dlgegin
Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutu hizmet igi egitim durumu degiskenine gore
incelenmistir. Ingilizce &gretmenlerinin goriisleri hizmet ici egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek igin t-testi yapilmistir.
Alttaki tabloda hizmet i¢i egitim durumu degiskenine gore test sonuclari

bulunmaktadir.

Tablo 4.20. s Birligine Dayali Ogrenme alt boyutunda hizmet i¢i egitim degiskenine iliskin t-testi
sonuglart

Is Birligine Dayah Ogrenme

Egitim

Durumu s sd Levene P T p

x|

Hizmet ici

Egitim 42 3,89 1,01
Aldim

Hizmet igi

Egitim 178 3,86 0,73
Almadim

218 1,808 0,425 0,213 0,831

p>0.05

Hizmet i¢i Egitim Durumu degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Is Birligine
Dayali Ogrenme alt boyutuna ait gretmen goriislerinde anlamli bir fark olup olmadig:
ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Islem sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklilik

tespit edilmemistir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalara gore hizmet i¢i egitim alan Ingilizce

ogretmenlerinin  yanitlar1 (X =3,89), hizmet i¢i egitim almayan Ingilizce
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ogretmenlerinin ise (X =3,86) oldugu ve her iki grubun da “Katiliyorum” diizeyinde

goriis bildirdigi tespit edilmistir.

Ingilizce &gretmenlerinin goriisleri Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutu sinif
mevcudu degiskenine gore incelenmistir. Ingilizce dgretmenlerinin goriislerinin simif

mevcudu degiskenine gore test sonuglart asagida belirtilmistir.

Tablo 4.21. s Birligine Dayali Ogrenme alt boyutu 6gretmenlerin derse girdigi smif mevcudu
degiskenine iliskin t-testi sonuglari

Is Birligine Dayah Ogrenme

Simif —
Meveudu N X Ss Sd Levene P T P
20 alt1 64 3,86 0,92
20 ve fizeri 156 387 073 218 6,775 0,099 0,072 0,943
p>0.05

Sinif mevcudu degiskenine gére uygulanan t-testi sonucuna bakildiginda Is Birligine
Dayali Ogrenme alt boyutuna ait Ingilizce &gretmenlerinin gériisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamistir.

Aritmetik ortalamalarina gore ders verilen sinif mevcudu 20’den az olan 6gretmenlerin
(X =3,86), ders verilen smif mevcudu 20 ve iizeri 6grenci olan dgretmenlerin (X
=3,87) verileri ile Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutu sinif mevcudu degiskenine

gore “ Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi gorilmistiir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutu kidem
degiskenine gore incelenmistir. Ingilizce Ogretmenlerinin goriislerinin  kidem

degiskenine gore yapilan varyans analizi sonuglar1 asagidaki tabloda belirtilmistir

Tablo 4.22. Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutu 6gretmenlerin kidem degiskeni varyans analiz

sonuclart
is Birligine Dayah Ogrenme
Kidem — Var. Kar. Kar.
Yih N X ss Kay. Top. Sd Ort. F P
0-5Y1l 38 3,95 0,77 Gruplar 2,655 5 531 0,839 0,523
6-10 Yl 75 3,94 0,74 Aras1
11-15Y1l 50 3,75 0,83 1354 214 0,633
16-20 Y1l 38 3,92 0,87
Gruplar
21-25 16 3,59 0,76 ici
26 ve 3,75 0,66
Uzeri
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Toplam:138,055

Levene=2,655 p=0,523

p>0.05

Kidem degiskenine gore Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutuna ait 6gretmen

goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamastir.

Alt1 farkli grubun da aritmetik ortalamalarina gore kidem yillar1 0-5 y1l arasinda olan
ogretmenlerin (X =3,95), kidem yillar1 6-10 yil arasinda olan &gretmenlerin (X
=3,94) kidem yillar1 11-15 yil arasinda olan égretmenlerin ( X =3,75), kidem yillari
16-20 y1l arasinda olan dgretmenlerin ( X =4,92), kidem yillar1 21-25 yil arasinda olan
dgretmenlerin (X =3,59) ve kidem yil1 26 y1l iizeri olan dgretmenlerin (X =3,75) Is
Birligine Dayali Ogrenme alt boyutu kidem degiskenine gore “Katiliyorum”

diizeyinde goriis belirttigi gorilmiistiir.

Ingilizce Ogretmenlerinin goriislerinin calisilan bolge degiskenine gore yapilan

varyans analizi sonuglar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.23. Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutunun 6gretmenlerin derse girdigi egitim bolgesi
degiskenine gore varyans analiz sonuclari

Isbirligine Dayalh Ogrenme

. Var. Kar. Kar.
Cahisilan Bolge N  —  ss Kay. Top. Sd Ort. F P
Kiy/ Kasaba 38 389 0,76 Gruplar
. 1,996 2 0,998
Ilce 86 3,97 0,79 Arasi
Grul 1,592 0,206
il Merkezi 96 3,76 08 1@‘;”1’ 136,06 217 0,627
Toplam:138,055
Levene=1,592 p=0,206
p>0.05

Calisilan bolge degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen sonuglara
bakildiginda Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutuna ait Ingilizce 6gretmenlerinin

goriigleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamustir.

Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalarina gore ders verilen smifin bulundugu bolge

kdy/kasaba olan 6gretmenlerin ( X =3,89), ders verilen sinif bulundugu bélge ilge olan
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ogretmenlerin (X =3,97), il merkezi olan dgretmenlerin (X =3,76) oldugu ve her ii¢

grubun da “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi gorilmuistiir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutu calisilan
okul kademesi degiskenine gore incelenmistir. ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin
okul kademesi degiskenine gore yapilan varyans analizi sonuglar1 asagidaki tabloda

belirtilmistir

Tablo 4.24. s Birligine Dayali Ogrenme alt boyutunun 6gretmenlerin derse girdigi okul kademesi
degiskenine gore varyans analiz sonuglari

is Birligine Dayah Ogrenme

Var. Kar.

Okul Kar.
e X ss Kay. Top. Sd Ort F P
ilkokul 42 4,02 07
5 :’ “k o0y o Oruplar 3139 2 1,57

T

apxd : : 2,525 0,082

. Gruplar

Lise 82 3,72 0,76 ici 134,916 217 0,622
Toplam:138,055
Levene=2,525 p=0,082
p>0.05

Calisilan okul kademesi degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen
sonuglara gore Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutuna ait Ingilizce 6gretmenlerinin

goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamastir.

Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalaria gore ilkokullarda galisan dgretmenlerin (
X =4,02), ortaokullarda ¢alisan ogretmenlerin (X =3,92) ve lisede ¢alisan
ogretmenlerin ise (X =3,72) oldugu, Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutu okul

kademesi degiskenine gore “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

4.4.Dile Dayah Olmayan Temsiller, Ipuclari, Sorular Alt Boyutuna iliskin
Bulgular

Tablo 4.25.’te Etkili Ogretim Stratejileri dlgeginin Dile Dayali Olmayan Temsiller,

Ipuglari, Sorular alt boyutunun maddelerine ait Sgretmenlerin gériislerinin
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aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalarin degerleri belirtilmistir.

Tablo 4.25. Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuglari, Sorular alt boyutuna ait aritmetik
ortalamalar ve standart sapma degerleri

M;({i)de Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuclari, Sorular X sS
20 Ogrencilerin, ders igeriklerini zihinlerinde canlandirmalarina yardimci 407 076
olurum.
21 Ogrencilerin, ders igeriklerini resimler yoluyla gorsel hale getirmelerine 399 090
yardimci olurum
Yeni ders icerigi 6gretiminde dgrencilerin dnceki 6grendiklerini
35 . . 421 0,75
kullanmalarina yardimci olacak ipuglar veririm.
Yeni ders igerigi sunumunda dgrencilerin dnceki dgrendiklerini
36 . . - I 430 0,68
etkinlestirmek i¢in konuyla ilgili dn-sorular sorarim.
Toplam 4,14 0,64

Tabloda 6gretmenlerin Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuglari, Sorular alt
boyutuna ait goriisleri incelendiginde “Ogrencilerin, ders iceriklerini zihinlerinde
canlandirmalarina yardimer olurum.” (X =4,07), “Ogrencilerin, ders iceriklerini
resimler yoluyla gérsel hale getirmelerine yardimct olurum.”’( X =3,99), maddesinde
“Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirilmektedir. Ayrica O0gretmenler “Yeni ders
icerigi ogretiminde ogrencilerin onceki ogrendiklerini kullanmalarina yardimci
olacak ipuclart veririm.”(X =4,21) ve “Yeni ders icerigi sunumunda Ogrencilerin
onceki 6grendiklerini etkinlestirmek icin konuyla ilgili on-sorular sorarim.”’( X =4,30)
maddelerinde “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bunun yani
sira “Btkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli 6lgegin Dile Dayali Olmayan
Temsiller, Ipuglari, Sorular boyutuna ait gretmen gériislerinin aritmetik ortalamasi
incelendiginde dgretmenlerin “Katiliyorum” (X =4,14) diizeyinde goriis belirttikleri

goriilmektedir.

“Etkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli élgegin Dile Dayali Olmayan Temsiller,
Ipuglari, Sorular alt boyutu cinsiyet degiskenine gore incelenmistir. Dile Dayali
Olmayan Temsiller, Ipuglar1, Sorular alt boyutunun cinsiyet degiskeni i¢in anlamli bir
fark olup olmadigini test etmek amaci ile bagimsiz 6rneklemlere t-testi uygulanmstir.
Tabloda Ingilizce Ogretmenlerinin Etkili Ogretim Stratejilerine dair gériislerinin

cinsiyet degiskeni acisindan farklilagsma durumlariyla ilgili t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.26. Dile Dayali Olmayan Temsiller, Ipuglari, Sorular alt boyutunda cinsiyet degiskenine
iligkin t-testi sonuglari

Dile Dayal Olmayan Temsiller, ipuglari, Sorular
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Cinsiyet N X Ss Sd Levene P T p

Erkek 92 4,00 0,57
Kadin 128 4,24 0,67

218 3,577 0,599 2,786 0,058

p>0.05

Cinsiyet degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Dile Dayali Olmayan
Temsiller, Ipuclari, Sorular alt boyutuna ait 6gretmen goriislerinde istatistiksel

olarak anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, kadin dgretmenlerin ( X =4,00),
erkek dgretmenlerin yamtlarinin ise ( X =3.68) oldugu tespit edilmistir. Bu alt boyutta
erkek 6gretmenlerin “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi, kadin 6gretmenlerin
ise “Kesinlikle katiliyorum” boyutunda goriis belirttigi goriilmistiir. Ayrica kadin

Ogretmenlerin daha yiiksek goriis bildirdikleri sdylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuglari, Sorular
alt boyutunun mezun olunan okul tiirii degiskeni i¢in anlamli bir fark olup olmadiginm
test etmek amaci ile bagimsiz orneklemlere t-testi uygulanmigtir. Tabloda egitim

durumu degiskenine gore fark olup olmadigr ile ilgili t-testi sonuclari verilmistir.

Tablo 4.27. Dile Dayali Olmayan Temsiller, Ipuglari, Sorular alt boyutunda egitim durumu
degiskenine iligkin t-testi sonuglari

Dile Dayal Olmayan Temsiller, ipuclari, Sorular

Egitim N X ss sd Levene P t P

Lisans 154 4,08 0,67

218 4,767 0,301 2,026 0,440
Lisansiistii 66 427 0,54

p>0.05

Egitim Durumu degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Dile Dayali Olmayan
Temsiller, ipuglari, Sorular alt boyutuna ait 6gretmen goriislerinde anlamli bir fark
olup olmadig1 ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Yapilan islem sonucunda istatistiksel
olarak anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalarma gore lisans diizeyinde mezuniyeti bulunan
Ingilizce 6gretmenlerinin (X =4,08) “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttikleri ve
lisansiistii diizeyde mezuniyeti bulunan Ingilizce 6gretmenlerinin ise (X =4,27)

“Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdigi goriilmiistir.
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Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri “Etkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli 6lgegin
Dile Dayali Olmayan Temsiller, Ipuclar1, Sorular alt boyutu hizmet i¢i egitim durumu
degiskenine gore incelenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin hizmet igi
egitim durumu degiskenine gore anlaml bir farklilik olup olmadigini test etmek igin
t-testi yapilmigtir. Alttaki tabloda hizmet i¢i egitim durumu degiskenine gore test

sonuclart bulunmaktadir.

Tablo 4.28. Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuglar1, Sorular alt boyutunda hizmet ici egitim
degiskenine iliskin t-Testi sonuglari
Dile Davali Olmavan Temsiller. ipuclari. Sorular
Hizmet ici -

Egitim N X Ss Sd Levene P t p
Aldim 42 4725 0,66
218 0,480 0,489 1,197 0,233
Almadim 178 4,11 0,63
p>0.05

Yapilan iglem sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalara bakildiginda hizmet igi egitim alan Ingilizce
ogretmenlerinin  yanitlar1 (X =4,25), hizmet ic¢i egitim almayan Ingilizce
ogretmenlerinin ise (X =4,11) oldugu ve hizmet i¢i egitim almayan dgretmenlerin
“Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdigi ancak hizmet i¢i egitim alan Ingilizce

ogretmenlerinin “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdigi goriilmiistiir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuclari, Sorular
alt boyutu smif mevcudu degiskenine gére incelenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin
goriislerinin sinif mevcudu degiskenine gore yapilan alttaki tabloda sinif mevcudu

degiskenine gore test sonuglart bulunmaktadir.
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Tablo 4.29. Dile Dayali Olmayan Temsiller, Ipuglar1, Sorular alt boyutu égretmenlerin derse girdigi
siif mevcudu degiskenine iligkin t-testi sonuglari)

Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuclari, Sorular

Simif =
Meveudu N X Ss Sd Levene p T P
20 alt1 64 4,19 0,60
) 218 0,271 0,623 0,769 0,443
20 ve lizeri 156 4,12 0,65
p>0.05

Siif mevcudu degiskenine gore uygulanan t-testi sonucuna bakildiginda Dile Dayali
Olmayan Temsiller, Ipuglari, Sorular alt boyutuna ait Ingilizce Sgretmenlerinin

goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamustir.

Aritmetik ortalamalarina gore ders verilen sinif mevcudu 20’den az olan 6gretmenlerin
(X =4,19), ders verilen smif mevcudu 20 ve iizeri 6grenci olan dgretmenlerin (X
=4,12) Dile Dayali Olmayan Temsiller, Ipuglar1, Sorular alt boyutu simif mevcudu

degiskenine gore “ Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi goriilmiistir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuclari, Sorular
alt boyutu kidem degiskenine gore incelenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin
goriislerinin kidem degiskenine gore yapilan varyans analizi sonuglar1 asagidaki

tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.30. Dile Dayali Olmayan Temsiller, Ipuglari, Sorular alt boyutu 6gretmenlerin kidem
degiskeni varyans analiz sonuglari

Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuglari, Sorular

Var. Kar. Kar.
Kidem Yih N X Ss Kay. Top. Sd Ort. F P
0-5 Y1l 38 4,21 0,59  Gruplar
6-10 Y1l 75 222 051 Aras 2V > 0337
11-15 Y1l 50 4,02 0,81 1,356 0,242
16-20 Y1l 38 4.19 053 Gruplar o795y 214 0411
21-25 16 3,87 0,85 ei
26 ve Uzeri 3 4 0,9
Toplam:90,740
Levene=1,356 p=0,242
p>0.05

Kidem yili degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen sonuclara
bakildiginda Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuglari, Sorular alt boyutuna ait
Ingilizce &gretmenlerinin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar

bulunmamastir.
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Alt1 farkli grubun da aritmetik ortalamalarina gore kidem yillart 0-5 yil arasinda olan
ogretmenlerin (X =4,21), kidem yillar1 6-10 yil arasinda olan gretmenlerin (X
=4,22) “Kesin katiliyorum” diizeyinde ve kidem yillar1 11-15 yil arasinda olan
ogretmenlerin (X =4,02), kidem yillar1 16-20 yil arasinda olan &gretmenlerin (X
=4,19), kidem yillar1 21-25 yil arasinda olan 6gretmenlerin (X =3,87) ve kidem yili
26 yil {izeri olan dgretmenlerin ( X =4,00) Dile Dayali Olmayan Temsiller, Ipuglari,
Sorular alt boyutu kidem degiskenine gore “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi
goriilmiistiir. Bunlarin yani sira 6-10 y1l aras1 kideme sahip olan dgretmenlerin en
ylksek goriis ortaya koydugu, 21-25 yil aras1 kideme sahip olan 6gretmenlerin ise en

diisiik seviyede goriis ortaya koydugu belirlenmistir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuclari, Sorular
alt boyutu calisilan bolge degiskenine gore incelenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin
goriislerinin ¢alisilan bolge degiskenine gore yapilan varyans analizi sonuglari

asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.31. Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuglar1, Sorular alt boyutunun dgretmenlerin derse
girdigi egitim bolgesi degiskenine gbre varyans analiz sonuglari

Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuclari, Sorular

Cahisilan Bolge . Var. Kar. Kar.
3 g n N ss Kay. Top. Sd Ort. F p
Koy/ Kasaba 38 4,23 0,53  Gruplar
ilge 86 4,08 0,6 Arasi 0.658 2 0,329
Gruol 0,793 0,454
il Merkezi 9 4,16 0,71 ic‘i“p 90081 217 0415
Toplam:90,740
Levene=0,793 p=0,454
p>0.05

Calisilan bolge degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen sonuglara
bakildiginda Dile Dayali Olmayan Temsiller, Ipuglari, Sorular alt boyutuna ait
Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar

bulunmamustir.

Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalarma gore ders verilen smifin bulundugu bolge

kdy/kasaba olan 6gretmenlerin (X =4,23) “Kesinlikle katiliyorum” boyutunda, ders
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verilen smifin bulundugu bolge ilge olan dgretmenlerin (X =4,08) il merkezi olan
ogretmenlerin (X =4,16) oldugu “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi

goriilmiistiir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuclari, Sorular
alt boyutu calisilan okul kademesi degiskenine gore incelenmistir. Ingilizce
Ogretmenlerinin goriislerinin okul kademesi degiskenine gore yapilan varyans analizi

sonuclar1 agagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.32. Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuglar1, Sorular alt boyutunun dgretmenlerin derse
girdigi okul kademesi degiskenine gore varyans analiz sonuclari

Dile Dayali Olmayan Temsiller, Ipuglari, Sorular

Okul Var. Kar. Kar.
Kademesi —
N X ss Kay. Top. Sd Ort. F P
ilkokul 42 4,42 0,7
Gruplar 4.4 2 2.2
Ortaokul 96 4,03 0,84
5,529 0,455
Gruplar
Lise 82 4,12 0,76 o 86,34 217 0,398
¢i

Toplam:97,740
Levene=2,200 p=0,455

p>0.05

Calisilan okul kademesi degiskenine gére uygulanan varyans analizi ile elde edilen
sonuglara bakildiginda Dile Dayali Olmayan Temsiller, ipuglari, Sorular alt boyutuna
ait Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar

bulunmamastir.

Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalarma bakildigimda ilkokullarda calisan
ogretmenlerin ( X =4,42) olup “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde ve ortaokullarda
calisan Ogretmenlerin (X =4,03) ve lisede c¢alisan 6gretmenlerin (X =4,12) Dile
Dayali Olmayan Temsiller, Ipuglari, Sorular alt boyutu okul kademesi degiskenine

gore “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.
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4.5. Odiil Verme Alt Boyutuna Iliskin Bulgular
Tablo 4.33.°de Etkili Ogretim Stratejileri 6lgeginin Odiil Verme alt boyutunun
maddelerine ait 6gretmenlerin goriislerine ait aritmetik ortalamalarin degerleri ve

standart sapmalarin degerleri verilmistir.

Tablo 4.33. Odiil Verme alt boyutuna ait aritmetik ortalamalar ve standart sapma degerleri

Madd . —
e No Odiil Verme X Ss
Performanslarini artirmak i¢in dgrencileri belirli araliklarla
9 odiillendiririm. 3,99 0,82

10 Ogrencileri sinif ortaminda takdir etmek icin firsatlar olustururum. 421 0,87

Beklenen performans hedeflerini yerine getiren 6grencileri somut
odiillerle desteklerim.

Toplam 4,03 0,87

11 3,89 0,96

Tabloda 6gretmenlerin Odiil Verme alt boyutuna ait goriisleri incelendiginde
“Performanslarim artirmak icin 6grencileri belirli araliklarla édiillendiririm.”(X
=3,99), “Beklenen performans hedeflerini yerine getiren 6grencileri somut odiillerle
desteklerim.”(X =3,89) “Katihyorum” diizeyinde; “Ogrencileri sinif ortaminda
takdir etmek icin firsatlar olustururum.”(X =4,21) maddesinde ise “ Kesinlikle
katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira “Etkili Ogretim
Stratejileri” (EOSO) adli 6lgegin Odiil Verme boyutuna ait dgretmen goriislerinin
toplam aritmetik ortalamasi incelendiginde 6gretmenlerin “Katiliyorum” (X =4,03)

diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

“Etkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli 6lgegin Odiil Verme alt boyutu cinsiyet
degiskenine gore incelenmistir. Ogretmen goriislerinin Odiil Verme alt boyutunun
cinsiyet degiskeni i¢in anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaci ile bagimsiz
orneklemlere t-testi uygulanmustir. Tabloda Ingilizce Ogretmenlerinin Etkili Ogretim
Stratejilerine dair goriislerinin cinsiyet degiskeni agisindan farklilagma durumlariyla

ilgili t-testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4.34. Ogretmen goriislerinin Odiil Verme alt boyutunda cinsiyet degiskenine iliskin t-testi

sonuglari
Odiil Verme
Cinsiyet n X ss sd Levene P t P
Erkek 92 3,83 091
ke d : 218 5.878 0,222 3,078 0,235

Kadin 128 4,17 0,71
p>0.05

Cinsiyet degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Odiil Verme alt boyutuna ait
O0gretmen goriislerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmemistir.
Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, kadin 6gretmenlerin yanitlart (
X =4,17), erkek 6gretmenlerin (X =3.83) oldugu tespit edilmistir. Bu alt boyutta
erkek 6gretmenler ve kadin 6gretmenlerin “Katiliyorum” boyutunda goriis belirttikleri

goriilmiistiir. Ayrica kadin 6gretmenlerin daha yiiksek goriiste oldugu sdylenebilir.

Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri Odiil Verme alt boyutu egitim durumu degiskeni
agisindan incelenmistir. Ingilizce &gretmenlerinin goriislerinin Odiil Verme alt
boyutunun mezun olunan okul tiirli degiskeni i¢in anlamli bir fark olup olmadigini test
etmek amaci ile bagimsiz orneklemlere t-testi uygulanmustir. Tabloda Ingilizce
ogretmenlerinin goriislerinin egitim durumu degiskenine gore farklilasma olup

olmadigi ile ilgili t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.35. Ogretmen goriislerinin Odiil Verme alt boyutunda egitim durumu degiskenine iliskin
t-Testi sonuglari

Odiil Verme
Egitim n X ss sd Levene p t P
Lisans 154 4,04 0,81
- ’ > 218 0,030 0,863 0,215 0,830
Lisansiistii 66 401 0,82
p>0.05

Egitim Durumu degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Odiil Verme alt boyutuna
ait Ogretmen gorilislerinde anlamli bir fark olup olmadigi ortaya konulmaya
calisilmigtir. Yapilan islem sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit
edilmemistir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalara gore lisans diizeyinde mezuniyeti bulunan
Ingilizce 6gretmenlerinin ( X =4,04), lisansiistii diizeyde mezuniyeti bulunan Ingilizce

dgretmenlerinin ise (X =4,01) “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdigi goriilmiistiir.
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Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri dlgegin Odiil Verme alt boyutu hizmet igi egitim
degiskenine gore incelenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin hizmet ici
egitim degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek i¢in t-testi

yapilmustir. Alttaki tabloda test sonuglari bulunmaktadir.

Tablo 4.36. Ogretmen goriislerinin Odiil Verme alt boyutunda hizmet ici egitim degiskenine iliskin
t-testi sonugclari

Odiil Verme
Hizmet ici —=
Egitim n X Ss Sd Levene p t P
Aldim 42 3,79 0,91
218 4,665 0,319 2,129 0,344
Almadim 178 4,08 0,78
p>0.05

Hizmet i¢i Egitim Durumu degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Odiil Verme alt
boyutuna ait 6gretmen goriislerinde anlamli bir fark olup olmadig1 acisinda yapilan

islem sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalara bakildiginda hizmet i¢i egitim alan Ingilizce
ogretmenlerinin ( X =3,79), hizmet i¢i egitim almayan Ingilizce 6gretmenlerinin ise (

X =4,08) oldugu ve “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdigi goriilmiistiir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Odiil Verme alt boyutu sinif mevcudu degiskenine

gore incelenmistir. Asagidaki tabloda test sonuc¢lar1 bulunmaktadir.

Tablo 4.37. Odiil Verme alt boyutu 6gretmenlerin derse girdigi simif mevcudu degiskenine iliskin
t-testi sonuglari

Odiil Verme
Smf —
Meveudu n X Ss Sd Levene P t P
20 alt1 64 4,16 0,89
] 218 2,290 0,132 1,439 0,137
20 ve lizeri 156 3,98 0,78
p>0.05

Siif mevcudu degiskenine gore uygulanan t-testi sonucuna bakildiginda Odiil Verme
alt boyutuna ait Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlaml

farkliliklar bulunmamustir.
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Aritmetik ortalamalarina gore yanitlarin ders verilen sinif mevcudu 20’den az olan
ogretmenlerin (X =4,16), ders verilen simf mevcudu 20 ve iizeri 6grenci olan
ogretmenlerin ( X =4,98) oldugu, Odiil Verme alt boyutu siif mevcudu degiskenine

gore “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi goriilmiistiir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Odiil Verme alt boyutu kidem degiskenine gore
incelenmistir. Ingilizce dgretmenlerinin goriislerinin kidem degiskenine gére yapilan

varyans analizi sonuclar1 agagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.38. Odiil Verme alt boyutu 6gretmenlerin kidem degiskeni varyans analiz sonuclari

Odiil Verme

Kidem _ Var. Kar. Kar.
Durumu n X Ss Kay. Top. Sd Ort. F p
0-5Yll 38 4,49 0,61 Gruplar 17,853 5 3,571 5,943 0,36
6-10 Yl 75 4,18 0,71 Aras1
11-15 Y1l 50 3,72 0,83 128,569 214 0,601
16-20 Y1l 38 3,87 0,93 ~

Gruplar
21-25 16 3,87 0,68 ici
26 ve
Uzeri 3,88 1,17

Toplam:146,422

Levene=5,943 p=0,360

p>0.05

Kidem yili degiskenine gdre uygulanan varyans analizi ile elde edilen sonuglara
bakildiginda Odiil Verme alt boyutuna ait ingilizce 8gretmenlerinin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamustir.

Alt1 farkli grubun da aritmetik ortalamalarina gore kidem yillart 0-5 yil arasinda olan
ogretmenlerin (X =4,49) “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde; kidem yallar1 6-10 yil
arasinda olan Ogretmenlerin (X =4,18), kidem yillar1 11-15 yil arasinda olan
ogretmenlerin (X =3,72), kidem yillar1 16-20 yil arasinda olan 6gretmenlerin (X
=3,75), kidem yillar1 21-25 yil arasinda olan 6gretmenlerin (X =3,87) ve kidem yili
26 yil {izeri olan 6gretmenlerin (X =3,88) oldugu goriilmektedir ve Odiil Verme alt
boyutu kidem degiskenine ortalama olarak “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtildigi
belirlenmistir. Bunlarin yani sira 0,5 yil aras1 kideme sahip olan 6gretmenlerin en
yiiksek goriis ortaya koydugu, 11-15 yil aras1 kideme sahip olan 6gretmenlerin ise en

diisiik seviyede goriis ortaya koydugu ortaya ¢ikmuistir.
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Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri Odiil Verme alt boyutu ¢alisilan bdlge degiskenine
gore incelenmistir. Ingilizce dgretmenlerinin goriislerinin ¢alisilan bolge degiskenine

gbre yapilan varyans analizi sonuclar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.39. Odiil Verme alt boyutunun 6gretmenlerin derse girdigi egitim bolgesi degiskenine gore
varyans analiz sonuglari

QOdiil Verme
Var. Kar. Kar.
hsilan Bol.
Cahgilan Bolge n = Ss Kay. Top. Sd Ort. F P
Kioy/ Kasaba 38 3,19 1,06 Gruplar 10,593 2 5,296
lge 8 320 074 At
6,721 0,472
il Merkezi 96 3,69 0,92 %‘lplar 171 217 0,788
Toplam: 181,594
Levene=0,793 p=0,454
p>0.05

Calisilan bolge degiskenine gdre uygulanan varyans analizi ile elde edilen sonuglara
bakildiginda Odiil Verme alt boyutuna ait Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli1 farkliliklar bulunmamustir.

Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalarma gore ders verilen smifin bulundugu bolge
kdy/kasaba olan dgretmenlerin (X =4,48) “Kesinlikle katiliyorum” boyutunda; ders
verilen smif bulundugu bolge ilge olan dgretmenlerin (X =4,06), il merkezi olan
ogretmenlerin (X =3,82) oldugu “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi

goriilmiistiir.

Ingilizce 6gretmenlerinin gériisleri Odiil Verme alt boyutu calisilan okul kademesi
degiskenine gore incelenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin gériislerinin okul kademesi

degiskenine gore yapilan varyans analizi sonuglar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.40. Odiil Verme alt boyutunun 6gretmenlerin derse girdigi okul kademesi degiskenine gére
varyans analiz sonuglari

Odiil Verme
Io(lz:(lil::mesi n - Ss Var. Kar. Sd
X Kay. Top. Ort. F p
ilkokul 42 4,61 0,54 Gruplar 22,498 2 11249 9,671 0,455
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Arasi

Ortaokul 96 404 081
Lise 82 403 0,77 g?plar 123,92 217 0,571
Toplam:146,422
Levene=9,671 p=0,455
p>0.05

Calisilan okul kademesi degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen
sonuglara bakildiginda Odiil Verme alt boyutuna ait Ingilizce dgretmenlerinin

goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamastir.

Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalarma gore ilkokullarda galisan dgretmenlerin (
X =4,61) olup “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde; ortaokullarda c¢alisan
ogretmenlerin (X =4,04) ve lisede calisan 6gretmenlerin (X =4,03) Odiil Verme alt
boyutu okul kademesi degiskenine gore “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri

gorilmiistir.

4.6. Benzerlik ve Farklihklar1 Belirleme Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 4.41.°de Etkili Ogretim Stratejileri 6lgeginin Benzerlik ve Farkliliklari
Belirleme alt boyutunun maddelerine ait 6gretmenlerin goriislerinin aritmetik

ortalama degerleri ve standart sapmalarin degerleri belirtilmistir.

Tablo 4.41. Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutuna ait aritmetik ortalamalar ve standart
sapma degerleri

1\;[;?0(1 Benzerlik ve Farkhiliklari Belirleme X ss

Ders igeriginin diger derslerle iliskisini gorsellestirerek 6grencilerin daha

1 kolay anlamasini saglarim.

3,99 0,80

2 Ders igerigini giincel hayatla iligkilendiririm. 4,17 0,68

3 Ders igerigini biitiinciil bir sekilde sunabilmek i¢in derslerde 410 077
kargilagtirma ve siniflandirma gibi aktiviteler kullanirim. ’ ’

Toplam 4,09 0,64

Tabloda ogretmenlerin Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutuna ait
gorisleri incelendiginde “Ders iceriginin diger derslerle iligkisini gérsellestirerek
ogrencilerin daha kolay anlamasim saglarim.”(X =3,99), “Ders icerigini giincel
hayatla iliskilendiririm. ”( X =4,17), Ders icerigini biitiinciil bir sekilde sunabilmek
icin derslerde karsilastirma ve suiflandirma gibi aktiviteler kullanmirim. (X =4,10)

maddelerine “Katiliyorum” diizeyinde cevap verdigi gézlemlenmistir. Bunun yani sira
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“Btkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli &lgegin Benzerlik ve Farkliliklart
Belirleme boyutuna ait 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi analiz edildiginde

ogretmenlerin “Katiliyorum” ( X =4,09) diizeyinde goriis bildirdikleri sdylenebilir.

“Etkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli 6lgegin Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme
alt boyutu cinsiyet degiskenine gore incelenmistir. Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme
alt boyutunun cinsiyet degiskeni i¢in anlaml1 bir fark olup olmadigini test etmek amaci
ile bagimsiz orneklemlere t-testi yapilmistir. Tabloda Ingilizce Ogretmenlerinin
goriislerinin Etkili Ogretim Stratejilerine dair goriislerinin cinsiyet degiskenine

acisindan farklilasma durumlariyla ilgili t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.42. Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutunda cinsiyet degiskenine iligkin t-testi

sonuclari
Benzerlik ve Farkhiliklar1 Belirleme
Cinsiyet N X Ss sd Levene P t p
Erkek 92 4,01 0,65
218 0,024 0,878 1,421 0,157

Kadin 128 4,14 0,63

p>0.05

Cinsiyet degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Benzerlik ve Farkliliklari
Belirleme alt boyutuna ait 6gretmen goriislerinde istatistiksel olarak anlamli
farklilik tespit edilmemistir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalari, kadin 6gretmenlerin (X =4,14), erkek
ogretmenlerin ( X =4,01) oldugu tespit edilmistir. Bu alt boyutta erkek 6gretmenler ve
kadin 6gretmenlerin “Katiliyorum” boyutunda goriis belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica

kadin 6gretmenlerin daha yiiksek diizeyde goriis belirttigi sdylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Benzerlik ve Farkliliklart Belirleme alt boyutu
egitim durumu degiskeni acisindan incelenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin
goriislerinin Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutunun mezun olunan okul
tiirii degiskeni i¢in anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaci ile bagimsiz
orneklemlere t-testi uygulanmistir. Tabloda Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin
egitim durumu degiskenine gore farklilasma olup olmadig ile ilgili t-testi sonuglar

verilmistir.

Tablo 4.43. Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutunda egitim durumu degiskenine iliskin t-
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testi sonuglart

Benzerlik ve Farkhliklari Belirleme

Egitim —
Durumu n X Ss sd Levene P t p
Lisans 154 408 0,65
’ : 21 4 402
Lisansiisti 66 4,11 0,62 8 0,70 0,40 0,379 0,705
p>0.05

Egitim Durumu degiskenine gore t-testi sonucu ile Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme
alt boyutuna ait 6gretmen goriislerinde anlamli bir fark olup olmadigi test edilmistir.
Islem sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmemistir. Gruplara ait
aritmetik ortalamalara goére lisans diizeyinde mezuniyeti bulunan Ingilizce
ogretmenlerinin (X =4,08), lisansiistii diizeyde mezuniyeti bulunan Ingilizce

dgretmenlerinin ise (X =4,11) “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdigi goriilmiistiir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Etkili Ogretim Stratejileri (EOSO) adli dlgegin
Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutu hizmet i¢i egitim durumu degiskenine
gore incelenmistir. Alttaki tabloda hizmet i¢i e8itim durumu degiskenine gore test

sonuclart bulunmaktadir.

Tablo 4.44. Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutunda hizmet i¢i egitim degiskenine iligkin
t-testi sonuglari

Benzerlik ve Farkliliklar: Belirleme

Hizmet ici

Egitim n X Ss sd Levene P t P

Aldim 42 4,03 0,72

218 2,522 0,114 0,571 0,569
Almadim 178 4,10 0,63

p>0.05

Hizmet i¢i Egitim Durumu degiskenine gore t-testi sonucu ile Benzerlik ve
Farkliliklar1 Belirleme alt boyutuna ait 6gretmen goriislerinde anlamli bir fark olup
olmadig1 ortaya konulmaya calisilmistir. Yapilan islem sonucunda istatistiksel olarak

anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalara gore hizmet igi egitim alan Ingilizce

dgretmenlerinin ( X =4,03), hizmet i¢i egitim almayan Ingilizce 6gretmenlerinin ise (
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X =4,10) oldugu ve her iki grubun da “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdigi

goriilmiistiir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutu sinif
mevcudu degiskenine gore incelenmistir. Ingilizce dgretmenlerinin goriislerinin simif
mevcudu degiskenine gore yapilan alttaki tabloda sinif mevcudu degiskenine gore test

sonuglart bulunmaktadir.

Tablo 4.45. Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutu gretmenlerin derse girdigi sinif mevcudu
degiskenine iliskin t-testi sonuglari

Benzerlik ve Farkhliklari Belirleme

Simif —

Meveudu N X Ss Sd Levene P t p
20 alt1 64 4,07 0,59
) 218 2,203 0,139 0,188 0,851
20 ve lizeri 156 4,09 0,68
p>0.05

Siif mevcudu degiskenine gore uygulanan t-testi sonucuna bakildiginda Benzerlik ve
Farkliliklar1 Belirleme alt boyutuna ait Ingilizce 6gretmenlerinin gériisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamistir.

Aritmetik ortalamalarina gore ders verilen sinif mevcudu 20’den az olan 6gretmenlerin
(X =4,07), ders verilen smif mevcudu 20 ve iizeri 6grenci olan dgretmenlerin (X
=4,09) olarak Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutu smif mevcudu

degiskenine gore “ Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi goriilmiistiir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutu
kidem degiskenine gore incelenmistir. Ingilizce dgretmenlerinin goriislerinin kidem

degiskenine gore yapilan varyans analizi sonuglar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.46. Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutu 6gretmenlerin kidem degiskeni varyans
analiz sonuglari
Benzerlik ve Farkhiliklar1 Belirleme

Kidem Var. Kar. Kar.

Yih N X Ss Kay. Top. Sd Ort. F P
0-5Yl 38 421 0,55 Gruplar 3,895 5 0779 1907 0,094
6-10 Yil 75 421 0,65 Arasi

155 4,00 0,6 Gruplar g7 308 214 0,408

Yil It
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16-20

vil 38 3,9 0,71
21-25 16 3,91 0,63
%161::1 3 422 0,83
Toplam:91,293
Levene=1,907 p=0,094
p>0.05

Kidem yili degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen sonuglara
bakildiginda Benzerlik ve Farkliliklari Belirleme alt boyutuna ait Ingilizce
Ogretmenlerinin  goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli  farkliliklar

bulunmamustir.

Alt1 farkli grubun da aritmetik ortalamalarina gore kidem yillar1 0-5 y1l arasinda olan
ogretmenlerin (X =4,21), kidem yillar1 6-10 yil arasinda olan &gretmenlerin (X
=4,21) ve kidem y1l1 26 y1l iizeri olan 6gretmenlerin ( X =4,22) “Kesin katiliyorum”
diizeyinde; kidem yillar1 11-15 yil arasinda olan dgretmenlerin (X =4,00), kidem
yillart 16-20 yil arasinda olan &gretmenlerin (X =3,90), kidem yillar1 21-25 yil
arasinda olan dgretmenlerin ( X =3,91) Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutu
kidem degiskenine gore “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi goriilmiistiir.
Bunlarin yani sira 26 yil izeri kideme sahip olan 6gretmenlerin en yiiksek goriis ortaya
koydugu, 16-20 y1l aras1 kideme sahip olan 6gretmenlerin ise en diisiik seviyede goriis

ortaya koydugu ortaya ¢ikmistir.

Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutu
calisilan bolge degiskenine gore incelenmistir. ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin
calisilan bolge degiskenine gore yapilan varyans analizi sonuglar1 asagidaki tabloda

belirtilmistir.

Tablo 4.47. Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutunun 6gretmenlerin derse girdigi egitim
bolgesi degiskenine gore varyans analiz sonuglari
Benzerlik ve Farkhiiklar: Belirleme

Var. Kar. Kar
Calisilan Bolge )
n X S Kay. Top. Sd Ort. F P
Koy/ Kasaba 38 4,09 0,58 Gruplar
flce 86 400 0067 Aras 0,003 2 0,159 0,379 0,996
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il Merkezi 96 4,08 0,64 gri“plar 91,29 217 0,404

Toplam:91,293
Levene=0,37 p=0,996

p>0.05

Calisilan bolge degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen sonuglara
bakildiginda Benzerlik ve Farkliliklart Belirleme alt boyutuna ait Ingilizce
Ogretmenlerinin  goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli  farkliliklar

bulunmamustir.

Ug farkl1 grubun da aritmetik ortalamalarina gére ders verilen smifin bulundugu bolge
kdy/kasaba olan 6gretmenlerin (X =4,09), ders verilen siifin bulundugu bolge ilge
olan dgretmenlerin (X =4,09), il merkezi olan Ogretmenlerin (X =4,08)

“Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi goriilmiistiir.

Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri Benzerlik ve Farkliliklar1 Belitleme alt boyutu
calisilan okul kademesi degiskenine gore incelenmistir. Okul kademesi degiskenine

gbre yapilan varyans analizi sonuclar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.48. Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutunun 6gretmenlerin derse girdigi okul
kademesi degiskenine gore varyans analiz sonuglari
Benzerlik ve Farkliliklar: Belirleme

Okul Var. Kar. Kar.
Kademesi o
N X Ss Kay. Top. Sd Ort. F P

ilkokul 42 421 0,64 Gruplar

Ortaokul 96 3,94 0,65 3,66 2 1,83

" : ’ — 4532 0,118
Lise 82 419 06 1;“’ T 87633 217 0,398
Toplam:91,293
Levene=4,532 p=0,118
p>0.05

Calisilan okul kademesi degiskenine gére uygulanan varyans analizi ile elde edilen
sonuglar incelendiginde Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutuna ait Ingilizce
Ogretmenlerinin  goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli  farkliliklar

bulunmamustir.
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Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalaria gore ilkokullarda galisan dgretmenlerin (
X=421) olup “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde; ortaokullarda ¢alisan
ogretmenlerin (X =3,94) ve lisede calisan Ogretmenlerin (X =4,19) Benzerlik ve
Farkliliklar1 Belirleme alt boyutu okul kademesi degiskenine goére ‘Katiliyorum”

diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

4.7. Ozet Cikarma ve Not Tutma Alt Boyutuna Iliskin Bulgular

Tablo 4.49.”da Etkili Ogretim Stratejileri 6lceginin Ozet Cikarma ve Not Tutma alt
boyutunun maddelerine ait 0gretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamalarin

degerleri ve standart sapmalarin degerleri goriilmektedir.

Tablo 4.49. Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutuna ait aritmetik ortalamalar ve standart sapma

degerleri
M;({l)de Ozet Cikarma ve Not Tutma X Ss
Derste 6grencilerin konuyu daha iyi kavrayabilmeleri i¢in not tutmalarint
4 o 390 0,97
isterim.
Ders iceriklerinden belirli kurallara gore 6zet ¢ikarmalari igin 6grencileri
5 P 4 3,29 0,98
yoOnlendiririm.
Ogrencilere, derste 6grenilenlerin en énemli ydnlerini kaydetmeleri i¢in
6 N .o A 3,15 1,04
not tutma ve 0zet ¢ikarma stratejileri 6gretirim.
Toplam 345 091

Tabloda &gretmenlerin Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutuna ait gériisleri
incelendiginde “Ders iceriklerinden belirli kurallara gore ozet ¢ikarmalart igin
ogrencileri yonlendiririm. (X =3,29), “Ogrencilere, derste dgrenilenlerin en énemli
yonlerini kaydetmeleri igin not tutma ve ézet ¢ikarma stratejileri ogretirim”’( X =3,15)
maddesinde “Kismen katiliyorum™ diizeyinde goriis belirttigi goriilmektedir. “Derste
ogrencilerin konuyu daha iyi kavrayabilmeleri igin not tutmalarint isterim.”’( X =3,90)
maddesine ise “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bunun yani sira “Etkili
Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli dlgegin Ozet Cikarma ve Not Tutma boyutuna ait
ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasina gore dgretmenlerin “Katiliyorum” (X

=3,45) diizeyinde goriislerini ifade ettikleri tespit edilmistir.

“Etkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli 6lgegin Ozet Cikarma ve Not Tutma alt
boyutu cinsiyet degiskenine gore incelenmistir. Ozet Cikarma ve Not Tutma alt
boyutunun cinsiyet degiskeni i¢in anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaci

ile bagimsiz orneklemlere t-testi uygulanmustir. Tabloda Ingilizce 8gretmenlerinin
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Etkili Ogretim Stratejilerine dair goriislerinin cinsiyet degiskeni agisindan farklilasma

durumlariyla ilgili t-testi sonuglari verilmistir.

Tablo 4.50. Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutunda cinsiyet degiskenine iliskin t-testi sonuglart
Ozet Cikarma ve Not Tutma
Cinsiyet N X Ss sd Levene P T p
Erkek 92 338 0,90
Kadin 128 3,50 091
p>0.05

218 0,049 0,826 0,931 0,353

Cinsiyet degiskenine gdre uygulanan t-testi sonucu ile Ozet Cikarma ve Not Tutma
alt boyutuna ait 6gretmen goriislerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit

edilmemistir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, kadin dgretmenlerin ( X =3,50),
erkek ogretmenlerin (X =3.38) olduklari tespit edilmistir. Bu alt boyutta erkek
ogretmenlerin “Kismen katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi; kadin 6gretmenlerin
ise “Katiliyorum” boyutunda goriis belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica kadmn

Ogretmenlerin daha yiiksek goriiste oldugu sdylenebilir.

Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutu egitim
durumu degiskeni agisindan incelenmistir. Ingilizce dgretmenlerinin gériislerinin Ozet
Cikarma ve Not Tutma alt boyutunun mezun olunan okul tiirii degiskeni i¢in anlamli
bir fark olup olmadigini test etmek icin bagimsiz orneklemlere t-testi yapilmistir.
Asagidaki tabloda Ingilizce dgretmenlerinin goriislerinin egitim durumu degiskenine

gore farklilasma olup olmadigi ile ilgili t-testi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4.51. Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutunda egitim durumu degiskenine iliskin t-testi

sonuglart
Ozet Cikarma ve Not Tutma
Egitim n X Ss sd Levene P T P
Lisans 154 3,55 0,67
; — 218 4,767 0,301 2,026 0,440
Lisansiistii 66 3,21 0,54
p>0.05

Egitim Durumu degiskenine gore t-testi sonucu ile Ozet Cikarma ve Not Tutma alt
boyutuna ait 6gretmen goriiglerinde anlamli bir fark olup olmadigi ortaya konulmaya
calistlmistir. Yapilan islem sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit

edilmemistir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalarma gore lisans diizeyinde mezuniyeti bulunan
Ingilizce 6gretmenlerinin ( X =3,55), lisansiistii diizeyde mezuniyeti bulunan ingilizce
ogretmenlerinin  ise (X =4,27) “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttikleri

gorilmiistir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri “Etkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli 6lgegin
Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutu hizmet igi egitim durumu degiskenine gore
incelenmistir. Ingilizce Ogretmenlerinin goriislerinin hizmet igi egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek igin t-testi yapilmistir.
Alttaki tabloda hizmet i¢i egitim durumu degiskenine gore test sonuclari

bulunmaktadir.

Tablo 4.52. Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutunda hizmet ici egitim degiskenine iliskin t-testi
sonuglari

Ozet Cikarma ve Not Tutma

Hizmet ici —
n

Egitim X Ss sd Levene p T P
Aldim 42 3,66 0,94
218 0,173 0,678 1,710 0,089
Almadim 178 3,41 0,89 ’ ’ ’ ’
p>0.05

Hizmet i¢i Egitim Durumu degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Ozet Cikarma
ve Not Tutma alt boyutuna ait 6gretmen goriislerinde anlamli bir fark olup olmadigi
ortaya konulmaya calisilmistir. Yapilan islem sonucunda istatistiksel olarak anlamli

farklilik tespit edilmemistir.
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Gruplara ait aritmetik ortalamalara gore hizmet ici egitim alan Ingilizce
ogretmenlerinin  yanitlar1 (X =3,66), hizmet i¢i egitim almayan Ingilizce
ogretmenlerinin ise (X =3,41) oldugu ve “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdigi
ancak hizmet ici egitim alan Ingilizce 6gretmenlerinin daha yiiksek diizeyinde goriis

belirttigi gorilmiistiir.

Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutu sinif
mevcudu degiskenine gore incelenmistir. Asagidaki tabloda smif mevcudu

degiskenine gore test sonuglart bulunmaktadir.

Tablo 4.53. Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutu dgretmenlerin derse girdigi sinif mevcudu
degiskenine iliskin t-testi sonuglari)

Ozet Cikarma ve Not Tutma

Simif n X Ss sd Levene p T p

20 alt1 64 334 0,105 218 3.009 0.84 1.070 0.286

20 ve iizeri 156 349 0,84 ’ Y ’ ’
p>0.05

Simif mevcudu degiskenine gore uygulanan t-testi sonucuna bakildiginda bu alt

boyutta ait 6gretmen goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamastir.

Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutu smif mevcudu degiskenine gore aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde ders verilen sinif mevcudu 20°den az olan 6gretmenlerin (
X =3,34) ve “Kismen katiliyorum” diizeyinde; ders verilen sinif mevcudu 20 ve iizeri
ogrenci olan dgretmenlerin (X =3,49) “ Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi

goriilmiistiir.

Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutu kidem
degiskenine gore incelenmistir. Ingilizce Ogretmenlerinin goriislerinin  kidem

degiskenine gore yapilan varyans analizi sonuglar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.54. Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutu 6gretmenlerin kidem degiskeni varyans analiz

sonuclart
Ozet Cikarma ve Not Tutma
Kidem Var. Kar. Kar
Durumu N X Ss Kay. Top. Sd Ort. F P
0-5 Y1l 38 3,08 1 Gruplar 13,484 5 2,697 3,433 0,006
6-10 Yl 75 3,65 0,76 Arasi
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11-15Y1l 50 3,20 0,89 87,952 214 0,411

16-20 YiI 38 3,64 0,84

Gruplar
21-25 16 3,66 1,1 ici

¢i
26 ve
Uzeri 3 3,33 1,2

Toplam:90,740
Levene=3,433 p=0,006
p>0.05

Kidem y1li degiskenine gore uygulanan varyans analizi sonuglaria gore Ozet Cikarma
ve Not Tutma alt boyutuna ait Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli farkliliklar bulunmamustir.

Alt1 farkli grubun da aritmetik ortalamalarina gore kidem yillar1 0-5 yil arasinda olan
ogretmenlerin (X =3,08), kidem yillar1 11-15 yil arasinda olan dgretmenlerin (X
=3,20) ve kidem yil1 26 yil iizeri olan dgretmenlerin ( X =3,33) oldugu, Ozet Cikarma
ve Not Tutma alt boyutu kidem degiskenine gore “Kismen katiliyorum” diizeyinde
goriis belirttigi; kidem yillar1 6-10 yil arasinda olan égretmenlerin ( X =3,65), kidem
yillart 16-20 yil arasinda olan &gretmenlerin (X =3,64), kidem yillar1 21-25 yil
arasinda olan 6gretmenlerin (X =3,66) “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi
goriilmiistiir. Bunlarin yani1 sira 26 yil lizeri arasi kideme sahip olan 6gretmenlerin en
yiiksek goriis ortaya koydugu, 11-15 yil arasi kideme sahip olan 6gretmenlerin ise en

diisiik seviyede goriis ortaya koydugu ortaya ¢ikmustir.

Ingilizce ogretmenlerinin goriislerinin calisilan bdlge degiskenine gére yapilan
varyans analizi sonuclari agagidaki tabloda belirtilmistir.
Tablo 4.55. Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutunun dgretmenlerin derse girdigi egitim bolgesi

degiskenine gére varyans analiz sonuglari
Ozet Cikarma ve Not Tutma

Calisilan Var. Kar. Kar.
Bolge N = S Kay. Top. Sd Ort. F P
Koy/ Kasaba 38 319 106 Gruplar 10593 2 5,296
Tice 86 329 0,74 Arasi

6,721 0,472
il Merkezi 9% 3,69 092 OJmwelar g 217 0,788

Ici

Toplam: 181,594
Levene=0,793 p=0,454

p>0.05
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Calisilan bolge degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen sonuglar
incelendiginde Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutuna ait Ingilizce 6gretmenlerinin

goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamastir.

Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalarina gore ders verilen smifin bulundugu bolge
kdy/kasaba olan dgretmenlerin ( X =3,19) ders verilen siif bulundugu bolge ilge olan
ogretmenlerin (X =3,29) “Kismen katiliyorum” boyutunda; il merkezi olan
ogretmenlerin (X =3,69) oldugu “Katiiyorum” diizeyinde goriis belirttigi

gOriilmiistiir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutu calisilan
okul kademesi degiskenine gore incelenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin
okul kademesi degiskenine gore yapilan varyans analizi sonuclar1 agsagidaki tabloda

belirtilmistir.

Tablo 4.56. Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutunun 6gretmenlerin derse girdigi okul kademesi
degiskenine gére varyans analiz sonuglari

Ozet Cikarma ve Not Tutma

Var. Kar.

Okul Kar.
Kademesi —
N X Ss Kay. Top. Sd Ort. F P

ilkokul 42 3,1 0,97 Gruplar 23,072 2 11,536 5,792 0,366

Ortaokul 96 3,25 0,88

. 82 Gruplar

Lise 386 0Ty 158,522 217 0,731
Toplam:181,594
Levene=5,792 p=0,366

p>0.05

Calisilan okul kademesi degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen
sonuglara bakildiginda Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutuna ait Ingilizce
Ogretmenlerinin  goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli  farkliliklar

bulunmamustir.

Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalarma gore ilkokullarda galisan dgretmenlerin (
X =3,10), ortaokullarda ¢alisan 6gretmenlerin (X =3,25) olup “Kismen katiliyorum”

diizeyinde ve lisede ¢alisan dgretmenlerin ( X =3,85) “ Ozet Cikarma ve Not Tutma
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alt boyutu okul kademesi degiskenine gore “Katiliyorum” dilizeyinde goris

bildirdikleri belirlenmistir.

4.8. Motive Etme Alt Boyutuna iliskin Bulgular
Tablo 4.57.’de Etkili Ogretim Stratejileri dlgeginin Motive Etme alt boyutunun
maddelerine ait 0gretmenlerin goriislerine ait aritmetik ortalamalarin degerleri,

standart sapmalarin degerleri goriilmektedir.

Tablo 4.57 Motive Etme alt boyutuna ait aritmetik ortalamalar ve standart sapma degerleri

Madde —

No Motive Etme X Ss
7 Ogrencilere, basartya ancak azimle ¢abalayarak ulasilacagi inancini 452 061
agilarim.,
Emek sarf etmenin basariya ulagsmadaki katkisinin 6grenciler tarafindan
8 3 P 4,54 0,63
fark edilmesini saglarim.
31 Ogrencilerin, smif i¢i performanslarinda anlik geribildirimler saglarim. 450 0,69
Toplam 4,52 0,58

Tabloda 6gretmenlerin Motive Etme alt boyutuna ait goriisleri incelendiginde,
“Ogrencilere, basariya ancak azimle ¢abalayarak ulasilacag inancini asilarim.” (X
=4,52), “Emek sarf etmenin basariya ulasmadaki katkisinin 6grenciler tarafindan fark
edilmesini saglarim.”(X =4,54), “Ogrencilerin, sinf ici performanslarinda anlik
geribildirimler saglarim.” maddelerinin tamamina “Kesinlikle katiliyorum”
diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmiistir. Bunun yam sira “Etkili Ogretim
Stratejileri” (EOSO) adli 6lgegin Motive Etme boyutuna ait dgretmen goriislerinin
toplam aritmetik ortalamasina gore dgretmenlerin “Kesinlikle Katiliyorum” ( X =4,52)

diizeyinde goriisiinde olduklar1 belirlenmistir.

“Etkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli élgegin Motive Etme alt boyutu cinsiyet
degiskenine gore incelenmistir. Motive Etme alt boyutunun cinsiyet degiskeni icin
anlaml bir fark olup olmadigini test etmek amaci ile bagimsiz 6rneklemlere t-testi
uygulanmustir. Tabloda Ingilizce Ogretmenlerinin Etkili Ogretim Stratejilerine dair
goriislerinin cinsiyet degiskeni acisindan farklilasma durumlarnyla ilgili t-testi

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 4.58. Motive Etme alt boyutunda cinsiyet degiskenine iliskin t-testi sonuglari
Motive Etme
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Cinsiyet n X Ss Sd Levene P T p
Erkek 92 453 0,56

Kadin 128 4,51 0,60
p>0.05

218 0,012 0,912 0,179 0,858

Cinsiyet degiskeninde uygulanan t-testi sonucu ile Motive Etme alt boyutuna ait
Ogretmen gorislerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmemistir.
Gruplara ait aritmetik ortalamalar analiz edildiginde kadin 6gretmenlerin yanit
ortalamalar (X =4,51), erkek dgretmenlerin ise (X =4,53) oldugu tespit edilmistir.
Bu alt boyutta erkek 6gretmenler ve kadin 6gretmenlerin “Kesinlikle katiltyorum™

boyutunda goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri Motive Etme alt boyutu egitim durumu degiskeni
acisindan incelenmistir. Ingilizce &gretmenlerinin goriiglerinin Motive Etme alt
boyutunun mezun olunan okul tiirii degiskeni i¢in anlamli bir fark olup olmadigini test
etmek amaci ile bagimsiz orneklemlere t-testi uygulanmistir. Tabloda Ingilizce
Ogretmenlerinin gorilislerinin e8itim durumu degiskenine goére farklilasma olup

olmadig ile ilgili t-testi sonuglari verilmistir.

Tablo 4.59. Motive Etme alt boyutunda egitim durumu degiskenine iligkin t-testi sonuclari

Motive Etme
Epil::::m n X ss Sd Levene P T P
Lisans 154 4,48 0,59
- 218 0,677 0,412 1,524 0,129
Lisansiistii 66 4,61 0,57
p>0.05

Egitim Durumu degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Motive Etme alt boyutuna
ait Ogretmen goriislerinde anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir. Islem

sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalara gore lisans diizeyinde mezuniyeti bulunan Ingilizce
ogretmenlerinin (X =4,48), lisansiistii diizeyde mezuniyeti bulunan Ingilizce
ogretmenlerinin (X =4,27) “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdigi

gorilmiistir.
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Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri “Etkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli 6lgegin
Motive Etme alt boyutu hizmet i¢i egitim durumu degiskenine gore incelenmistir.
Ingilizce dgretmenlerinin goriislerinin hizmet i¢i egitim durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek i¢in t-testi yapilmistir. Alttaki tabloda

hizmet i¢i egitim durumu degigkenine gore test sonuglart bulunmaktadir.

Tablo 4.60. Motive Etme alt boyutunda hizmet i¢i egitim degiskenine iliskin t-testi sonuglari

Motive Etme
Hizmet ici —
Egitim ¢ n X ss Sd Levene P T P
Aldim 42 446 0,66
218 1,179 0,279 0,686 0,493
Almadim 178 4,53 0,56
p>0.05

Hizmet i¢i Egitim Durumu degiskenine gore yapilan t-testi sonucu ile Motive Etme alt
boyutuna ait 6gretmen gortislerinde anlamli bir fark olup olmadigi analiz edilmistir.

Test sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Gruplara ait aritmetik ortalamalar, hizmet i¢i egitim alan ingilizce égretmenlerinin (
X =4,46), hizmet ici egitim almayan Ingilizce 6gretmenlerinin ise ( X =4,53)’dir. Her
iki grup Ingilizce &gretmenlerinin de “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde goriis

bildirdigi belirlenmistir.

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Motive Etme alt boyutu sinif mevcudu degiskenine
gore incelenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin sinif meveudu degiskenine
gore yapilan alttaki tabloda smif mevcudu degiskenine gore test sonuglari

bulunmaktadir.

Tablo 4.61. Motive Etme alt boyutu dgretmenlerin derse girdigi sinif mevcudu degiskenine iliskin
t-testi sonuglari

Motive Etme

Sinif -
Meveudu n X Ss Sd Levene p T p
20 alt1 64 4,58 0,53

218 1,175 0,280 0,956 0,340

20 ve tizeri 156 4,50 0,60

p>0.05
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Sinif mevcudu degiskenine gore uygulanan t-testi sonucuna bakildiginda Motive Etme
alt boyutuna ait Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar bulunmamustir. Ders verilen sinif mevcudu 20’den az olan 6gretmenlerin
yanit ortalamalarimin( X =4,58), ders verilen smif mevcudu 20 ve iizeri dgrenci olan
ogretmenlerin yanit ortalamalarinin ise( X =4,50) oldugu, Motive Etme alt boyutu
sinif mevcudu degiskenine gore “ Kesinlikle katiliyorum™ diizeyinde goriis belirtildigi

goriilmiistiir.
Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Motive Etme alt boyutu kidem degiskenine gore
incelenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin kidem degiskenine gore yapilan

varyans analizi sonuclari asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.62. Motive Etme alt boyutu 6gretmenlerin kidem degiskeni varyans analiz sonuglari

Motive Etme

Kidem Var. Kar. Kar.
Durumu N hd Ss Kay. Top. Sd Ort. F p
0-5 Yil 38 4,64 0,55 Gruplar 2,89 5 0,578 1,703 0,135
6-10 Yil 75 4,6 0,47 Arasi
11-15Y1l 50 4,34 0,72 72,647 214 0,339
16-20 Yil 38 4,49 0,59 Gruplar
21-25 16 4,58 0,5 A
26 ve 3 422 1,07
Uzeri

Toplam:75,537

Levene=1,703 p=0,135

Kidem yili degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen sonuglara
bakildiginda Motive Etme alt boyutuna ait Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamistir.

Alt1 farkli grubun da aritmetik ortalamalarina gére kidem yillar1 0-5 yil arasinda olan
ogretmenlerin (X =4,64), kidem yillar1 6-10 yil arasinda olan gretmenlerin (X
=4,60), kidem yillar1 11-15 yi1l arasinda olan 6gretmenlerin ( X =4,34), kidem yillari
16-20 yil arasinda olan 6gretmenlerin ( X =4,49), kidem yillar1 21-25 yil arasinda olan
ogretmenlerin (X =4,58) ve kidem yil1 26 yil iizeri olan 6gretmenlerin (X =4,22)
Motive Etme alt boyutu kidem degiskenine gore “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde

goriis belirttigi tespit edilmistir.
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Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri Motive Etme alt boyutu ¢alisilan bolge degiskenine

gore incelenmistir. Analizi sonuglari asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.63. Motive Etme alt boyutunun 6gretmenlerin derse girdigi egitim bolgesi degiskenine gore
varyans analiz sonuclar1

Motive Etme
Calisilan o Var. Kar. Kar.
Bolge N X s Kay. Top. Sd  Ort. F p
Koy/ Kasaba 38 444 0,57  Gruplar
- 1,636 2 0,818
Iice 86 4,63 0,57 Arasi ’ ’

Grunl 2,402 0,093
il Merkezi 96 445 0,59 kri“p A 73901 217 0415

Toplam:75,537

Levene=2,403 p=0,093

p>0.05

Calisilan bolge degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen sonuglara

bakildiginda Motive Etme alt boyutuna ait Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamistir.

Ug farkl1 grubun da aritmetik ortalamalarina gore ders verilen smifin bulundugu bolge

kdy/kasaba olan dgretmenlerin ( X =4,44), ders verilen smifin bulundugu bélge ilge

olan 6gretmenlerin (X =4,63), il merkezi olan dgretmenlerin (X =4,45) oldugu ve

“Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi goriilmiistiir.

Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri Motive Etme alt boyutu ¢aligilan okul kademesi

degiskenine gore incelenmistir. Analizi sonuglart asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.64. Motive Etme alt boyutunun dgretmenlerin derse girdigi okul kademesi degiskenine gore
varyans analiz sonuglari

Motive Etme

Var.

Kar.

Okul Kar.
Kademesi X Ss Kay. Top. Sd Ort F P
ilkokul 42 4,55 0,66 Gruplar
Ortaokul 96 0,55 0,60 0,363 2 0,182
T
aoxu d : — 0,524 0,593
Lise 82 447 052 i;up A 75174 217 0.398
Toplam:75,537
Levene=0,524 p=0,593
p>0.05

81



Calisilan okul kademesi degiskenine gore uygulanan varyans analizi ile elde edilen
sonuglara gdre Motive Etme alt boyutuna ait Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamaistir.

Ug farkl1 grubun aritmetik ortalamalar1; ilkokullarda galisan dgretmenlerin ( X =4,55),
ortaokullarda calisan 6gretmenlerin ( X =4,55) ve lisede ¢alisan 6gretmenlerin ( X
=4,47) oldugu ve Motive Etme alt boyutu okul kademesi degiskenine gére “Kesinlikle

katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

4.9. Ingilizce Ogretmenlerinin Derste Kullandiklar1 Yontem ve Tekniklere
Iliskin Nitel Bulgular

Tablo 4.65. Derslerinizde kullandiginiz yontem ve tekniklere iliskin goriisleriniz nelerdir? Kendi
gelistirdiginiz bir teknik var m1?

Tema Kod Listesi Frekans

Soru- cevap 8

Isitsel- Dilsel Yontem 7

Y Ontem ve

Teknikler Ikili Calismalar

Grupla Dil Ogretimi
Drama- Rol Yapma
Dilbilgisi Ceviri Yontemi
Egitsel Oyunlar

[letisimci Yaklasim

(NSRS R L Y B o)

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Ingilizce 6gretmenlerinin derste kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin goriisleri
soruldugunda; en fazla soru- cevap tekniginin kullanildig1 tespit edilmistir. Isitsel-
dilsel yontem ve ikili ¢alismalar da 6gretmenlerin derslerinde siklikla kullandiklarini
belirttikleri diger yontem ve teknikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yani sira
ogretmenlerden alinan yanitlara gore kendi gelistirdikleri bir yontem veya teknige

rastlanmamuistir.

A5: Sumif igerisinde grup etkinlikleri yapmayr ogrenciler ¢ok seviyor. Ancak grup
etkinliklerini sinif mevcudu fazla olmasi sebebiyle siklikla uygulayamiyoruz. Kendi
gelistirdigim bir ogretim teknigi yok ancak bazi projelere (e-twinning) katilim

saglayarak simif etkinliklerini farklilastirmaya ¢alistyorum. Soru-cevap ve ikili
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calisma etkinlikleri sinifta siklikla uyguladigimiz yontem ve teknikler arasindadir.

Bunlar disinda kendi gelistirdigim bir yontem veya teknik bulunmuyor.

A9: Kisa siirede kazamimlar: yetigtirmeye ¢alistigimiz ve LGS’ye hazirlik yaptigimiz
icin farkl etkinlikler yapmaya vaktimiz kalmiyor. Sinava hazirlik siirecinde yeni
kelimeleri ogrenme ve pekistirme amaciyla interaktif kelime oyunlart oynuyoruz. Soru-
cevap ve drama-rol yapma etkinliklerine yer vermeye ¢alistyyorum Bunun disinda kendi

gelistirdigim bir teknik yok.

Tablo 4.66. Derste kullandiginiz yontem ve teknikleri belirleyici olan etkenlere iligkin goriisleriniz

nelerdir?
Tema Kategori Kod Listesi Frekans
Ogrenciye bagh etkenler Yag grubu 12
Hazirbulunusluk 10
flgi 6
Etkenler
Ders materyaline bagh etkenler Kaynak ve materyal 7
Konunun Yapisi 5
Sinif i¢i teknolojik donanim 2

Derslerde kullanilan yontem ve tekniklerin se¢iminde belirleyici olan etkenlere iliskin
goriisleri soruldugunda 6grencilerin hazirbulunugluk diizeyleri ve kazanimlarin etken
oldugu anlagilmaktadir. Bunun yan sira 6grencilerin ilgi diizeyi, konunun 6zelligi,

mevcut kaynak ve materyaller de yontem ve teknik se¢iminde etkili olmaktadir.

Al: Etkinlik seg¢imi yaparken kazamimlara gore ders kitabinda verilen etkinliklere

bagl olarak derslerimize devam ediyoruz.

A 11: Osrenci grubunun ge¢mis Ogrenmeleri ve konunun yapisina gore simf

etkinliklerini diizenliyorum.

Tablo 4.67. Dil 6gretiminde dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik kullandiginiz yontem ve
tekniklere iliskin goriisleriniz nelerdir?
Tema || Kategori || Kod Listesi Frekans
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[
[

Okuma Okuma pargast

Dinleme metni ve metnin

Hikaye tamamlama
Gelecekteki hedeflerini
anlatma

Dort Temel alistirmalari 7
Dil Becerisini Konusma ve Dinleme Soru- cevap 8
Gelistirmeye Diyalog 5
Yonelik Drama- rol yapma 3
Etkinlikler 5
Kendini tanitma 5
Yeteneklerini anlatma 4

Basindan gecen bir olay1
4

Yazma anlatma

3
2

Dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin gelistirilmesi yoniinde derste yapilan
etkinlikler soruldugunda; Ogretmenlerden alinan cevaplara gore yabanci dil ders
kitaplarinin bu dort beceriyi yeterince kapsamadigi, dinleme ve konusma etkinliklerine
yeterince yer verilemedigi sonucuna ulasilmaktadir. Kazanimlarda dort temel dil
becerisine de yer verildigi ancak pekistirme yapmak i¢in yeterince zaman kalmadigi

O0gretmenler tarafindan belirtilmistir.

A 9: Sinava hazirlik grubunda o6grencilerim oldugu icin konugsma ve dinleme
etkinliklerine derslerde yer veremiyoruz ¢iinkii sinavda kelime bilgisi ve okudugunu
anlama iizerine sorular sorulmaktadir. Simif etkinliklerimiz ¢ogunlukla okuma ve

cevap yapma tizerinde yogunlasmaktadir.

A 3: Ders kitabint kullanmak durumunda oldugumuz icin maalesef kitaptaki
etkinliklere bagli kalvyoruz. Ders kitabinda dinleme etkinlikleri var ama ses
kayitlarina ulasilamiyor. Bu nedenle de etkinliklerimiz okuma parcalari iizerinden
devam ediyor. Konusma etkinligi olarak diyalog kurma ve rol yapma etkinliklerini

uyguluyorum.

A 13. Konusma konusunda ogrencilerimi desteklemeye ¢alisiyorum. Soru-cevap ve
karsilikli diyalog seklinde etkinlikler yapiyoruz. Dinleme metinleri ve bu metinlerin
alistirmalarina yer vermeye ¢alistyorum. Yazma konusunda ozellikle zamanlar

konusunu pekistirmek amaciyla 6grencilere paragraf yazma odevi veriyorum.
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Tablo 4.68. Etkili 6gretim stratejilerine iligkin goriisleriniz nelerdir?

Tema Kod Listesi Frekans
Aktif Ogrenme 4
Etkili Ogretim Yenilik¢i Yaklagim 3
Stratejilerine Siif I¢i Katilim 3
ligkin Gériisler | Kalic1 Ogrenme 2
Ogrenen Merkezli Yaklasim 2

Etkili 6gretim stratejilerine iliskin 6gretmen goriisleri soruldugunda bu stratejilerin
basliklar halinde bilinmemesine ragmen o&gretmenlerin ders islenisinde bu
stratejilerinin kullaniminin olumlu olacagi yoniinde doniitler alinmistir. Etkili 6gretim
stratejilerinin sinif ici katilimi artiracagini, kalici ve aktif 6grenmeyi saglayabilecegini

belirtmislerdir.
Al5: Etkili ogretim stratejileri yabanci dil ogretiminde onemli oldugunu diigiiniiyorum
ancak ogretim programina ve ders kitaplarina yansitilmadigi siirece derslerde

uygulanmasi zor.

A 4: Etkili ogretim stratejilerini basliklar halinde swralayamam ancak Ingilizce

ogretiminde klasik yollardan vazgegerek yeni tekniklere yonelmek olumlu olacaktir.

Tablo 4.69. Yabanc: dil 6gretiminde karsilasilan zorluklara iliskin gériisleriniz nelerdir?

Tema Kategori Kod Listesi Frekans

Sinava yonelik ¢aligsmalar 4
Ogrencilerin 3
.. hazirbulunusluklart
Smuf ici g oo PP
Ogrencilerin isteksizligi 3
Karsilagilan 5
1

Siniflarin kalabalik olmasi
zorluklar

Teknolojik imkanlar

Ders kitabinin yetersizligi 5

Smif dis1 Kazanimlarin yogunlugu

w

Yabanci dil 6gretiminde karsilagilan giicliiklere iliskin goriisler soruldugunda ders
kitaplar1 ile ilgili sorunlarin yogunlukta oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin
ozellikle lise diizeyinde derse kars1 olan isteksizlikleri, bu donemde iiniversite sinavina
yapilan hazirliklar yabanci dil &gretimini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenlerin
ifadelerine gore bir diger sorun ise kazanimlarin oldukca yogun olmasidir. Dil bilgisi
kazanimlar1 yetistirilmeye calisilirken dinleme ve konusma etkinliklerine zaman

ayrilamadigi tespit edilmistir.
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A3: Konusma ve dinleme etkinlikleri yetersiz kaliyor. Ders kitabt kazanimlar

karsitlamak konusunda yetersiz.

A7: Kazammlar ¢ok yogun ve yeteri kadar pratik yapiimasina siire kalmiyor.

A 13: Ders kitaplarinda ¢ok fazla gramer konusu veriliyor. Genis zaman konusunu

daha ogrenci Tiirkge olarak 6grenmeden Ingilizce vermeye calisiyoruz.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Ingilizce dersinde Etkili Ogretim Stratejilerini kullanma durumlarina yénelik Nevsehir
ilinde goérev yapan Ingilizce dgretmenlerinin goriislerinin EOSO odlgegi ile ortaya
cikan sonuglar incelenmistir. Ayrica arastirmada Hedef Belirleme ve Varsayim
Olusturma, Ev Odevi, Isbirligine Dayali Ogrenme, Dile Dayali Olmayan Temsiller,
Ipuglari, Sorular, Odiil Verme, Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme, Ozet Cikarma ve
Not Tutma, Motive Etme alt boyutlarina iligkin yeterliliklerin cinsiyet, egitim diizeyi,
meslekte gorev yaptiklar siire (kidem), ders verilen sinif meveudu, 6grenim durumu
ve hizmet i¢i egitim alma degiskenlerine gore degisip degismedigi irdelenmistir. Elde
edilen sonuglar literatiir taramas1 yapilarak arastirmaci ve uygulayicilar i¢in onerilere

yer verilmistir.

5.1.1. Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma Alt Boyutuna Iliskin Sonuclar
Etkili Ogretim Stratejilerinin kullanma durumlarmi ortaya koyma amaciyla
yiritilen bu calismada Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutuna ait

sonugclar su sekilde siralanabilir.

1. “Derslerde 6grencilerle birlikte alt 6grenme hedefleri belirlerim.” sorusuna
verilen yamitlar dogrultusunda, Ingilizce 6gretmenlerinin yiiksek diizeyde

gOris bildirdikleri goriilmektedir.

2. “Ogretim programindaki hedeflerin 6tesine gecmeleri igin 6grencileri tesvik
ederim.” sorusuna verilen cevaplar analiz edildiginde Ingilizce

O0gretmenlerinin bu konuda kendilerini yeterli gordiikleri ve yliksek diizeyde



goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmaktadir.

. “Derslerle ilgili konularda olusturduklari hipotezleri test etmeleri igin
Ogrencilere yardimct olurum.” sorusuna verilen yanitlar ise bu konuda
Ingilizce 6gretmenlerinin kendilerini daha az yeterli gordiikleri ve ortalama

olarak “Kismen katilyyorum ” seklinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

. “Ogrencilerin, 6gretim programindaki hedefleri kisisel gereksinim ve
isteklerine gore uyarlayabilmelerine yardimci olurum.” sorusuna Ingilizce

1

ogretmenlerinin verdigi yanitlar dogrultusunda “Katilryyorum” seklinde

gOris bildirdikleri tespit edilmistir.

. Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutuna ait Ingilizce
ogretmenlerinin verdikleri cevaplar analiz edildiginde aritmetik ortalama

olarak “Kismen katiltyyorum” seklinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

. Ingilizce 6gretmenleri goriisleri Etkili Ogretim Stratejileri adli 6lgegin Hedef
Belirleme ve Varsayim Olusturma alt boyutu cinsiyet degiskenine gore

incelendiginde anlamli bir farklilik bulunmamastir.

. Ingilizce &gretmenlerinin Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt
boyutuna ait cevaplari mezun olunan okul tiiri degiskenine gore
incelendiginde lisans mezunu ve yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin ayni

diizeyde “Kismen katiltyyorum” yoniinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

. Hizmet i¢i egitim alip almama degiskenine gore yanitlar incelendiginde
gruplara ait aritmetik ortalamalarina gore hizmet i¢i egitim almis olan
Ingilizce 6gretmenlerinin “Katiliyorum” yoniinde; hizmet ici egitim almis

1

Ingilizce ogretmenlerinin ise “Kismen katiliyorum” yoniinde goriis

bildirdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

. Ingilizce dgretmenleri goriisleri simif mevcudu degiskenine gore anlamli bir

farklilik bulunmamis olup Ingilizce dgretmenlerinin yanitlarinm aritmetik
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ortalamasina gore “Kismen katilyyorum™ seklinde goriis bildirdikleri

goriilmektedir.

Kidem degiskenine gore; Ingilizce Ogretmenlerinin goriisleri arasinda
anlamli farkliliklar bulunmamistir. Kidem yil1 6-10, 11-15 ve 21-25 yillarn
arasinda olan Ogretmenlerin Hedef Belirleme ve Varsayim Olusturma alt
boyutuna “Kismen katiltyyorum” yoniinde; kidem yili 16-20 yilar arasinda
olan Ogretmenlerin ise “Katiliyorum” yoniinde goriis bildirdikleri tespit
edilmistir. Kidem yil1 0-5 yillar arasinda olan dgretmenlerin ise en diisiik

diizeyde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir.

Egitim bdlgesi degiskenine gore verilen cevaplar analiz edildiginde ingilizce
ogretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamistir.
Egitim bolgesinin kdy, kasaba ve ilge olan 6gretmenlerin yanitlar “Kismen
katiliyorum” seklinde iken; il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin

“Katiltyyorum” yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Okul kademesi degiskenine gore, Ingilizce Ogretmenlerinin goriisleri
arasinda anlamli  farkliliklar bulunmamistir. Cevaplarin  aritmetik
ortalamasina bakildiginda ii¢ grubun da “Kismen katiliyorum” yoéniinde

goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

5.1.2. Odev Alt Boyutuna iliskin Sonuclar

Etkili Ogretim Stratejilerinin kullanma durumlarmi ortaya koyma amaciyla

yiiriitiilen bu ¢calismada Odev alt boyutuna ait sonuglar su sekilde siralanabilir:

1.

“Ogrencilere derste islenen konuyu pekistirmeleri i¢in diizenli program
dahilinde ev 6devleri veririm.” sorusuna verilen yanitlar analiz edildiginde;
Ingilizce 6gretmenlerinin bu soruya “Kesinlikle Katilryyorum” seklinde

yiiksek diizeyde goriis bildirmislerdir.

“Ogrencilere verdigim ev odevleriyle ilgili ayrintili geri bildirimlerde

bulunurum.” ifadesine verilen yanitlar analiz edildiginde Ingilizce
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Ogretmenlerinin yiiksek diizeyde goriis bildirdikleri ve “Kesinlikle katilyyorum”™

yoniinde cevap verdikleri tespit edilmigtir.

. “Ev odevleriyle ilgili veli, 6grenci ve 6gretmenin iizerine diisen sorumluluklar
acik kurallarla belirlerim.” ifadesine verilen yamtlara goére Ingilizce

ogretmenlerinin “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri gozlenmistir.

. “Verilen ev 6devlerinin amag ve gerekgelerini 6grencilere agiklarim.” ifadesine
verilen yanitlar analiz edildiginde 6gretmenlerin “Katiliyorum ” diizeyinde goriis

bildirdikleri goriilmektedir.

. Ev Odevi alt boyutuna ait Ingilizce dgretmenlerinden alinan cevaplarin

aritmetik ortalamasina gore “Katiliyorum” sonucu ortaya ¢ikmistir.

. Ev Odevi alt boyutu cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, 6gretmen
gorisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamaistir. Bayan 6gretmenlerin
Ev Odevi alt boyutuna ait cevaplarinin ortalamalarina bakildiginda

2

“Kesinlikle katilyyorum” diizeyinde, erkek Ogretmenlerin ise “Kismen

katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

. Mezun olunan okul tiirii degiskenine gore yanitlar incelendiginde lisans
mezunu Ogretmenler ile yiiksek lisans mezunu 6gretmenler arasinda anlamli
farkliliklar bulunmamistir. Her iki grubunda aritmetik ortalamasina
bakildiginda lisans mezunu 6gretmenlerin “Katiliyorum” diizeyinde; yiiksek
lisans mezunu 6gretmenlerin ise “Kesinlikle Katiliyorum™ diizeyinde goriis

bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.

. Hizmet i¢i degiskenine bakildiginda hizmet i¢i egitim alan ve almayan
Ingilizce 6gretmenleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Her iki

grubun da “Katiltyyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Siif mevcudu degiskenine gore yamtlar incelendiginde Ingilizce

Ogretmenlerinin gorilisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
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bulunmamistir. Simif mevcudu degiskenine gore yanitlarin ortalamalar

“Katiliyorum” diizeyinde cevaplar verildigini gostermektedir.

Ev Odevi alt boyutu kidem degiskenine gore incelendiginde, dgretmenlerin
goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamistir. Alti farkli grubun da
aritmetik ortalamalarina gore kidem yillar1 11-15 yil, 16-20 yil, 21-25 yil
arasinda olan 6gretmenlerin “Kismen Katilryorum” boyutunda; kidem yillar1 O-
5 yil, 6-10 yil, 26 yil {izeri olan Ogretmenlerin “Kesinlikle Katilyyorum™
diizeyinde goriis belirttigi goriilmiistiir. 26 yil ve iizeri kideme sahip olan
Ogretmenlerin en yiiksek goriis ortaya koydugu, 11-15 yil arast kideme sahip

olan 6gretmenlerin ise en diisiik seviyede goriis ortaya koydugu goriilmektedir.

Calisilan bolge degiskenine bakildiginda, ingilizce 6gretmenlerinin yanitlar:
incelendiginde anlamli bir farklilik bulunmamistir. Calisilan bolgeye gore
Ingilizce dgretmenlerinin yamitlarinin aritmetik ortalamasia bakildiginda

“Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Ingilizce 6gretmenleri goriisleri Ev Odevi alt boyutu 6gretmenlerin derse
girdigi okul kademesi degiskenine gore analiz edildiginde Ingilizce
Ogretmenlerinin yanitlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmamustir. Ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde gorev yapan ii¢ grubun
da aritmetik ortalamasina bakildiginda “Katiliyyorum” diizeyinde goriis

bildirdikleri gozlenmistir.

5.1.3. Is Birligine Dayah Ogrenme Alt Boyutuna iliskin Sonuclar

Etkili Ogretim Stratejilerinin kullanma durumlarin1 ortaya koyma amaciyla

yiiriitiilen bu ¢alismada Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutuna ait sonuglar su

sekilde ifade edilebilir:

1.

Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutunda “Ogrencilerin, ders icerigini bedensel
hareketlerle ifade etmelerine yardimci olurum.” ifadesine verilen yanitlar
incelendiginde, ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin “Katiliyorum” boyutunda

oldugu goriilmektedir.
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. “Smif icinde is birligine dayali 6grenme etkinliklerini sistematik bir bicimde
uygularim.” ifadesine verilen yanitlar gostermektedir ki 6gretmenler igbirligine
dayal1 6grenme etkinliklerini kullanma yoniinden kendilerini yeterli gérmekte

ve “Katiliyorum” boyutunda goriis bildirmektedir.

. Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutunda “Sinif ici etkinliklerde dgrencileri
gelisigiizel gruplar, kiimeler, uzun vadeli calisma gruplar1 seklinde gruplara
ayiririm.” ifadesine verilen yanitlara gére 6gretmenler “Katilryorum ™ diizeyinde

goriise sahiptir.

. “Isbirligine dayal1 grenme amaciyla olusturulan gruplarin biiyiikliigiinii siirekli
denetler ve gerektiginde degistiririm.” ifadesine verilen yanitlar 6gretmenlerin
grup biiylikliigiine gore etkinlik planlamasi yaptiklarmi ve “Katilyyorum”™

diizeyinde goriis bildirdiklerini gostermektedir.

. Etkili Ogretim Stratejileri (EOSO) adli lgegin Is Birligine Dayali Ogrenme
boyutuna ait 6gretmen goriislerinin toplam aritmetik ortalamasi incelendiginde

ogretmenlerin “Katiliyorum” dlizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

. Is Birligine Dayali Ogrenme alt boyutu cinsiyet degiskenine gore analiz
edildiginde 6gretmen goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
tespit edilmemistir. Her iki grubun da “Katiliyorum” diizeyinde goris

bildirdikleri tespit edilmistir.

. Mezun olunan okul tiirii degiskenine gore Ingilizce 6gretmenlerinin vermis
oldugu cevaplar incelendiginde, gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Lisans diizeyinde mezuniyeti bulunan Ingilizce 6gretmenlerinin
“Katiliyorum” yoniinde goriis bildirdikleri, yliksek lisans mezunu 6gretmenlerin
ise daha yiiksek diizeyde goriis bildirdikleri “Kesinlikle katilyyorum” seklinde
ifade edilebilir.
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[s Birligine Dayali Ogrenme alt boyutunda Hizmet i¢i Egitim Durumu degiskeni
acisindan yapilan testler sonucunda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Hizmet
i¢i egitim alan ve almayan her iki grup 6gretmenin de “Katiliyorum” diizeyinde

goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Smif mevcudu degiskenine bakildiginda, Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamaistir. Sinif mevcudu 20
ve lizeri Ogrenci olan veya sinif mevcudu 20 ve alti olan Ogretmenlerin

“Katilryyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Ingilizce 6gretmenlerinin  verdigi yamtlar kidem degiskenine gdre
incelendiginde goriisler arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Kidem yili degiskenine gore ogretmenlerin “Katiliyorum”
diizeyinde goriis bildirdikleri ancak 0-5 yil arast kideme sahip olan
O0gretmenlerin en yiiksek goriis ortaya koydugu, 21-25 yil aras1 kideme sahip

olan 6gretmenlerin ise en diisiik seviyede goriis ortaya koydugu ortaya ¢ikmustir.

Calisilan bolge degiskenine gore 6gretmenlerin yanitlari incelendiginde, anlaml
farkliliklar gdzlenmemistir. Ug farkli grubun da gériislerinin “Katiliyorum”

seklinde oldugu tespit edilmistir.

Okul kademesi degiskenine gore Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda
anlamli farkliliklar bulunmamustir. Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalarina

gore “Katilryyorum” yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

5.1.4. Dile Dayah Olmayan Temsiller, Ipuclari, Sorular Alt Boyutuna iliskin

Sonuclar

Etkili Ogretim Stratejilerinin kullanma durumlarini ortaya koyma amaciyla

yiiriitiilen bu ¢alismada Dile Dayali Olmayan Temsiller, Ipuglari, Sorular Alt

Boyutuna Iliskin Sonuclar su sekilde siralanabilir:

93



. Dile Dayali Olmayan Temsiller, Ipuglari, Sorular alt boyutunda
“Ogrencilerin, ders iceriklerini zihinlerinde canlandirmalarmma yardimei
olurum.” ifadesine verilen yanitlar incelendiginde, Ogretmenlerin

“Katilryyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

. “Ogrencilerin, ders igeriklerini resimler yoluyla gorsel hale getirmelerine
yardimer olurum.” ifadesine verilen yamtlar incelendiginde Ingilizce

ogretmenlerinin “Katiliyorum” dlizeyinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

. “Yeni ders igerigi Ogretiminde Ogrencilerin  Onceki  dgrendiklerini
kullanmalarmna yardimer olacak ipuclar1 veririm.” ifadesinde Ingilizce

Ogretmenlerinin “Katiliyorum” seviyesinde goriis bildirmistir.

. “Yeni ders igerigi sunumunda 6grencilerin onceki 6grendiklerini etkinlestirmek
icin konuyla ilgili én-sorular sorarim.” ifadesinde Ingilizce 6gretmenlerinin

“Kesinlikle Katilyyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Etkili Ogretim Stratejileri (EOSO) adl1 6l¢egin Dile Dayali Olmayan Temsiller
boyutuna ait Ogretmen goriiglerinin aritmetik ortalamast Ogretmenlerin

goriislerinin “Katiliyorum” diizeyinde oldugunu gostermektedir

Dile Dayali Olmayan Temsiller alt boyutu cinsiyet degiskenine gore analiz
edildiginde 6gretmen goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Gruplara ait aritmetik ortalamalarima goére bayan
ogretmenlerin “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde, erkek 6gretmenlerin ise
“Katiltyyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmuistir.

Mezun olunan okul tiirii degiskenine gore Ingilizce dgretmenlerinin vermis
oldugu cevaplar incelendiginde, gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Lisans diizeyinde mezuniyeti bulunan Ingilizce 6gretmenlerinin
“Katiliyorum” yoniinde goriis bildirdikleri, yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin
ise daha yiiksek diizeyde goriis bildirdikleri “Kesinlikle katilyyorum” seklinde

goriis bildirdikleri gozlenmistir.
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8. Dile Dayali Olmayan Temsiller alt boyutunda Hizmet i¢i Egitim Durumu
degiskeni acisindan yapilan testler sonucunda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin “Katiliyorum”™
diizeyinde, hizmet ici egitim alan 0gretmenlerin ise “Kesinlikle katilyyorum”

diizeyinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

9. Smif mevcudu degiskenine bakildiginda, Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamaistir. Sinif mevcudu 20
ve lizeri Ogrenci olan veya siif mevcudu 20 ve alti olan Ogretmenlerin

“Katilryyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri gézlenmistir.

10. Yamitlar kidem degiskenine gore incelendiginde, ingilizce 6gretmenlerinin
goriisleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Kidem
yilt degiskenine gore, 0-5 ve 6-10 yil arasinda kidem yilina sahip olan
O0gretmenlerin bu boyuta en yiiksek diizeyde goriis bildirdikleri; kidem yil1 21-
25 yil arasinda olan 6gretmenlerin ise en diisiik diizeyde goriis bildirdikleri tespit

edilmistir.

11. Calisilan bolge degiskenine gore 6gretmenlerin yanitlari incelendiginde anlamli
farkliliklar gdzlenmemistir. Ug farkli grubun da gériislerinin “Katiliyorum”
seklinde oldugu tespit edilmistir. Kidem yillar1 0-5 y1l, 6-10 y1l arasinda olan
ogretmenlerin “Kesinlikle katiliyorum” kidem yillar1 11-15 yil, 16-20 y1l, 21-
25 yil ve 26 iizeri olan 6gretmenlerin “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi

gOrlilmiistiir.

12. Okul kademesi degiskenine gore ingilizce dgretmenlerinin goriisleri arasinda
anlamli farkliliklar bulunmamustir. Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalarina
gore ilkokul, ortaokul ve lisede gorev yapan Ogretmenlerin “katilyyorum”

diizeyinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

5.1.5. Odiil Verme Alt Boyutuna iliskin Sonugclar
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Etkili Ogretim Stratejilerinin kullanma durumlarin1 ortaya koyma amaciyla

yiiriitillen bu calismada Odiil Verme alt boyutuna ait sonuglar su sekilde

siralanabilir:

1.

Odiill Verme alt boyutuna ait Ingilizce ogretmenlerinin goriisleri
incelendiginde ‘‘Performanslarini artirmak i¢in &grencileri belirli araliklarla
odillendiririm.”  ifadesinde “Katiliyorum”  diizeyinde goriis bildirdikleri

gorilmiustiir.

“Beklenen performans hedeflerini yerine getiren 6grencileri somut odiillerle
desteklerim.” ifadesine verilen cevaplar incelendiginde &gretmenlerin

“Katilryyorum” diizeyinde goriis belirttikleri tespit edilmistir.

“Ogrencileri simf ortaminda takdir etmek icin firsatlar olustururum.” ifadesinde
Ingilizce &gretmenlerinin goriislerine bakildiginda “Kesinlikle katilryorum”

diizeyinde goriis belirttikleri ifade edilebilir.

Odiil Verme boyutuna ait 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi ingilizce

ogretmenlerinin “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdiklerini gostermektedir.

Odiil Verme alt boyutu cinsiyet degiskenine gére incelendiginde 6gretmen
goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamistir. Bayan ve erkek
ogretmenlerin cevaplar1 istatiksel olarak incelendiginde “Katiliyyorum”
diizeyinde goriis belirttikleri ancak bayan 6gretmenlerin goriislerinin daha

yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ingilizce dgretmenleri goriisleri mezun olunan okul tiirii degiskenine gére
yanitlar incelendigine, lisans mezunu 6gretmenler ve yiiksek lisans mezunu
O0gretmenlerin yanitlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Her iki

grubunda aritmetik ortalamasma bakildiginda lisans “Katiliyorum’

diizeyinde goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Hizmet i¢i degiskenine bakildiginda, hizmet i¢i egitim alan ve almayan

Ingilizce 6gretmenleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Her iki
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grubun da “Katiltyyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

8. Odiil Verme alt boyutunda smif mevcudu degiskenine gore yanitlar
incelendiginde Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml farkliliklar bulunmamaistir. Sinif mevcudu degiskenine gore yanitlarin

ortalamalar “Katilyyorum™ diizeyinde oldugu goriillmektedir.

9. Kidem degiskenine gore yanitlar incelendiginde, 6gretmenlerin goriisleri
arasinda anlamli farkliliklar bulunmamistir. Altt farkli grubun da aritmetik
ortalamalarina gore kidem yillar1 0-5 yillar arasinda olan &gretmenlerin
“Kesinlikle Katiliyorum” diger kidem yillar1 degiskenlerine gore ise cevaplarin

ortalamasina gore “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirildigi tespit edilmistir.

10. Calisilan bolge degiskenine bakildiginda, ingilizce dgretmenlerinin yanitlari
incelendiginde anlamli bir farklilik bulunmamistir. Kéy veya kasabada
calisan 6gretmenlerin “Kesinlikle Katiltyyorum ™ ilge ve il merkezinde calisan

ogretmenlerin ise “Katiltyyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri gozlenmistir.

11. Odiil Verme alt boyutu 6gretmenlerin derse girdigi okul kademesi degiskenine
gore analiz edildiginde Ingilizce 6gretmenlerinin yanitlar: arasinda istatistiksel
olarak anlaml farkliliklar bulunmamistir Ug farkli grubun da aritmetik

ortalamalarina gore “Katilryorum”, diizeyinde goriis bildirdikleri gézlenmistir.

5.1.6. Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme Alt Boyutuna Iliskin Sonuclar

Etkili Ogretim Stratejilerinin kullanma durumlarmi ortaya koyma amaciyla
yuritilen bu ¢alismada Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutuna ait

sonugclar su sekilde siralanabilir:

1. Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutunda ‘“Ders igeriginin diger
derslerle iliskisini gorsellestirerek dgrencilerin daha kolay anlamasini saglarim.”
ifadesine verilen cevaplar incelendiginde, “Katiliyorum” diizeyinde goriis

belirtildigi gozlenmistir.
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“Ders igerigini gilincel hayatla iliskilendiririm.” ifadesinde verilen yanitlar,
Ingilizce 6gretmenlerinin  “Katiliyorum”  diizeyinde goriis belirttiklerini

gostermektedir.

“Ders igerigini biitlinciil bir sekilde sunabilmek i¢in derslerde karsilastirma ve
simiflandirma gibi aktiviteler kullanirim.” ifadesine verilen yanitlar analiz
edildiginde O6gretmenlerin  “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdiklerini

gostermektedir.

“Btkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli 6lgegin Benzerlik ve Farkliliklar:
Belirleme boyutuna ait O0gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasima gore

“Katilryorum” diizeyinde goriis bildirildigi tespit edilmistir.

. Cinsiyet degiskenine gore Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutuna
ait Ingilizce dgretmenlerinin verdikleri cevaplar analiz edildiginde istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamustir. Gruplara ait aritmetik ortalamalar
incelendiginde, 6gretmenlerin “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri
ancak bayan Ogretmenlerin daha yiiksek diizeyde goriis bildirdikleri

gozlenmistir.

. Ingilizce 6gretmenlerinin Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme alt boyutuna ait
cevaplart mezun olunan okul tiirii degiskenine gore incelendiginde lisans
mezunu ve yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin aym diizeyde “Katiliyyorum”

yoOniinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

. Hizmet i¢i egitim alip almama degiskenine gore yanitlar incelendiginde
gruplara ait aritmetik ortalamalarina gore anlamli farklilik bulunmamaistir. Her
iki gruptaki Ingilizce dgretmenlerinin de “Katiliyorum” diizeyinde goriis

bildirdikleri tespit edilmistir.

Siif Mevcudu degiskenine gore, verilen cevaplar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamis olup Ingilizce 6gretmenlerinin yanitlarinin aritmetik

ortalamasina gore “Katilryyorum” seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
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9.

10.

11.

Kidem degiskenine gore; Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli
farkliliklar bulunmamistir. Kidem yil1 6-10 yi1l arasinda olan ve 26 yil {izeri
olan dgretmenlerin “Kesinlikle katiliyorum” yoniinde; kidem yil1 11-15ve 16-

1

20 yillar arasinda olan Ogretmenlerin ise “Katiliyorum” yOniinde goriis
bildirdikleri tespit edilmistir. Bunlarin yan1 sira 26 yil iizeri kideme sahip olan
ogretmenlerin en yliksek goriis ortaya koydugu, 16-20 yil arasi1 kideme sahip olan

ogretmenlerin ise en diislik seviyede goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmuistir.

Egitim bolgesi degiskenine gore verilen cevaplar analiz edildiginde, ingilizce
O0gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamastir. Her ii¢

grubun da “Katiliyorum” yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Okul kademesi degiskenine gore, Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda
anlamli farkliliklar bulunmamistir. Cevaplarin aritmetik ortalamasina
bakildiginda ii¢ grubun da “Katiliyorum” yoniinde goriis bildirdikleri tespit

edilmistir.

5.1.7. Ozet Cikarma ve Not Tutma Alt Boyutuna Iliskin Sonuclar

Etkili Ogretim Stratejilerinin kullanma durumlarmi ortaya koyma amaciyla

yiiriitiilen bu ¢alismada Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutuna ait sonuglar su

sekildedir:

1.

“Derste 0grencilerin konuyu daha iyi kavrayabilmeleri i¢in not tutmalarimi
isterim.” ifadesine verilen cevaplar analiz edildiginde, Ingilizce 6gretmenlerinin
“Katilryyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

“Ders igeriklerinden belirli kurallara gore oOzet ¢ikarmalari i¢in Ogrencileri
yonlendiririm.” ifadesine Ingilizce Ogretmenleri tarafindan verilen cevaplar

“Kismen katilryyorum” diizeyindedir.

. “Ogrencilere, derste 6grenilenlerin en 6nemli yonlerini kaydetmeleri igin not

tutma ve Ozet ¢ikarma stratejileri ogretirim.” ifadesine Ogretmenlerin vermis

oldugu cevaplarin “Kismen Katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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. “Etkili Ogretim Stratejileri” (EOSO) adli 6lcegin Ozet Cikarma ve Not Tutma
boyutuna ait goriislerin aritmetik ortalamasi O6gretmenlerin “Katiliyorum”

diizeyinde goriis bildirdiklerini ortaya koymaktadir.

. Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutu cinsiyet degiskenine gore analiz
edildiginde 6gretmen goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
tespit edilmemistir. Erkek Ogretmenlerin “Kismen katiliyorum” bayan

ogretmenlerin ise “Katilryyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri gézlenmistir.

. Mezun olunan okul tiirii degiskenine gore Ingilizce 6gretmenlerinin vermis
oldugu cevaplar incelendiginde, gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Her iki grubun da “Katiliyorum™ dilizeyinde goriis bildirdikleri,
ancak yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerin daha yiiksek diizeyde goris

bildirdikleri ortaya ¢ikmustir.

. Ozet Cikarma ve Not Tutma alt boyutunda Hizmet i¢i Egitim Durumu degiskeni
acisindan yapilan testler sonucunda anlaml bir farklilik bulunmamigtir. Hizmet
ici egitim alan ve almayan her iki grup 6gretmenin de “Katiliyorum” diizeyinde
goriis bildirdikleri ancak hizmet i¢i egitim alan O6gretmenlerin daha yiiksek

diizeyde goriis bildirdikleri gdzlenmistir.

. Smif mevcudu degiskenine bakildiginda, ingilizce gretmenlerinin goriisleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamistir. Sinif mevcudu 20
ve lizeri 6grenci olan dgretmenlerin “Katilryorum” diizeyinde, sinif mevcudu 20
ve alt1 olan O0gretmenlerin “Kismen katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri

tespit edilmisgtir.

. Ingilizce 6gretmenlerinin verdigi yanitlar kidem degiskenine gore incelendiginde,
goriigler arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Kidem yili
0-5, 11-15 ve 26 y1l lizeri olan dgretmenlerin “Kismen katiliyorum” kidem y1ili 6-
10, 16-20, 21-25 yil arasinda olan 6gretmenlerin ise “Katiliyorum” dlizeyinde

goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
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10. Calisilan bolge degiskenine gore dgretmenlerin yanitlart incelendiginde, anlamli
farkliliklar gozlenmemistir. Koy/kasaba veya ilgede calisan Ogretmenlerin
“Kismen Katiliyorum” il merkezinde calisan 6gretmenlerin ise “Katiliyorum”

seviyesinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

11. Okul kademesi degiskenine gére Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri arasinda
anlamli farkliliklar bulunmamistir. Ug farkli grubun da aritmetik ortalamalaria

gore “Katilryyorum” yoniinde goriis bildirdikleri gorilmistiir.

5.1.8. Motive Etme Alt Boyutuna Iliskin Sonuclar

Etkili Ogretim Stratejilerinin kullanma durumlarmi ortaya koyma amaciyla
yiriitilen bu calismada Motive Etme alt boyutuna ait sonuglar su sekilde

listelenmistir:

1. Motive Etme alt boyutunda, “Ogrencilere, basariya ancak azimle cabalayarak
ulagilacagi inancim1 asilarim.” ifadesine verilen cevaplar analiz edildiginde
Ingilizce 6gretmenlerinin “Kesinlikle katiliyorum” seviyesinde goriis bildirdikleri

tespit edilmistir.

2. “Emek sarf etmenin basariya ulagmadaki katkisinin 6grenciler tarafindan fark
edilmesini saglarim.” ifadesine verilen cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin

“Kesinlikle katilryyorum” yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

3. “Ogrencilerin, smif i¢i performanslarinda anlik geribildirimler saglarim.”
ifadesine verilen cevaplar dogrultusunda 6gretmenlerin “Kesinlikle katiliyorum”™

yoniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmustir.

4. Motive Etme alt boyutu cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, 6gretmen
gorisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamistir. Bayan 6gretmenlerin Ev

Odevi alt boyutuna ait cevaplariim ortalamalarma bakildiginda “Kesinlikle
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10.

2 s

katiliyorum” dlzeyinde, erkek Ogretmenlerin ise “Kismen katilyyorum’

diizeyinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

. Motive Etme alt boyutuna ait 6gretmen goriislerinin toplam aritmetik ortalamasi

incelendiginde Ogretmenlerin  “Kesinlikle katilyyorum” diizeyinde cevaplar

verdikleri tespit edilmistir.

Mezuniyet degiskenine gore yanitlar incelendiginde lisans mezunu
ogretmenler ile yiiksek lisans mezunu Ogretmenler arasinda anlamh
farkliliklar bulunmamigstir. Her iki grubunda aritmetik ortalamasina
bakildiginda o6gretmenlerin “Katiliyyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri

sonucuna ortaya ¢ikmaktadir.

Okul tiiri degiskenine gore cevaplar analiz edildiginde hem lisans hem de
yiksek lisans mezunu Ogretmenlerin “Kesinlikle katilyyorum” diizeyinde

goris bildirdikleri tespit edilmistir.

Hizmet i¢i egitim durumu degiskenine bakildiginda, hizmet i¢i egitim alan ve
almayan Ingilizce dgretmenleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Her

3

iki grubun da “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri

goriilmektedir.

Smif mevcudu degiskenine gdre yanitlar incelendiginde Ingilizce
Ogretmenlerinin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmamistir.  Simif mevcudu degiskenine gore yanitlarin ortalamalar
“Kesinlikle katilyyorum” diizeyindedir.

Motive Etme alt boyutu kidem degiskenine gore incelendiginde,
O0gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamastir. Alt1 farkl
grubun da aritmetik ortalamalarina gére 6gretmenlerin “Kesinlikle katiliyorum”
diizeyinde goriis belirttigi goriilmiistiir. Bunlarin yan1 sira 0-5 yil aras1 kideme

sahip olan 6gretmenlerin en yiiksek goriis ortaya koydugu, 26 yil iizeri kideme

sahip olan d6gretmenlerin ise en diisiik seviyede goriis belirttigi ortaya ¢ikmistir.
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11. Calisilan bolge degiskenine bakildiginda, Ingilizce dgretmenlerinin yanitlart
incelendiginde anlamli bir farklilik bulunmamistir. Calisilan bolgeye gore
Ingilizce Ogretmenlerinin yanitlarinin aritmetik ortalamasina bakildiginda

“Kesinlikle katiltyyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

12. Motive Etme alt boyutu 6gretmenlerin derse girdigi okul kademesi degiskenine
gore analiz edildiginde Ingilizce dgretmenlerinin yanitlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 farkliliklar bulunmamustir. Ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde
gorev yapan li¢ grubun da aritmetik ortalamasina bakildiginda “Kesinlikle

katilyyorum” dlizeyinde goriis bildirdikleri gdzlenmistir.

5.1.9. ingilizce Dersinde Kullamlan Yéntem ve Tekniklere iliskin Goriisme

Sonuclari

Ingilizce dgretmenlerinin derste kullandiklar1 yontem ve tekniklerin arastirildig: bu

boliimde 6gretmen goriisme sorularina iliskin sonuglara deginilmistir.

1. Ogretmenlerin genel olarak kendi gelistirdikleri bir yontem veya teknik
bulunmamaktadir. Bunun yani sira grup etkinlikleri, soru cevap, ikili ¢alismalar

ve dinleme etkinliklerine sinif i¢inde ¢cogunlukla yer verildigi sdylenebilir.

2. Dort temel dil becerisine derslerde ne oranda yer verildigi soruldugunda
ogretmenlerden alinan verilere goére okuma becerisine ¢ogunlukla yer verildigi
ancak diger temel dil becerilerine yeterince 6nem verilmedigi yazma ve konugma
etkinliklerinin geri planda kaldig1 sonucuna ulasilmstir.

3. Derste kullanilan yontem ve tekniklerin en etkin belirleyicisi olarak dgrencilerin

hazirbulunusgluk diizeyleri ve ders kazanimlarinin etken oldugu tespit edilmistir.

4. FEtkili 6gretim stratejilerinin 6gretmenler tarafindan yabanci dil egitimine 6nemli
katkilar1 olacag: diisiiniilmektedir. Ancak 6gretim program ve ders kitaplar1 bu

dogrultuda diizenlenmeli goriisii 6gretmenler tarafindan bildirilmistir.

5. Yabanci dil 6gretiminde karsilasilan giigliiklerden birisi olarak ders kitaplari
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olarak bildirilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu kazanimlarin da yogunlugundan
bahsetmektedir. Ders kitaplar1 etkinlik yoniinden zayif kalmakta; kazanimlar ise
yogun olmasi nedeniyle ders akisini olumsuz yonde etkilemektedir. Siif iginde
ise, 0grencilerin yabanci dil 6grenme konusunda ilgisiz olmalar1 ve 6zellikle lise
diizeyinde oOgrencilerin Ingilizce dersini iiniversite smavi kapsaminda

gormedikleri i¢in ilgisiz olduklar tespit edilmistir.

5.2. Tartisma

Bu boéliimde Ingilizce Ogretmenlerinin Etkili Ogretim Stratejilerinin  sinif
igerisinde kullanma durumlarinin ve derste kullandiklar1 6gretim yontemlerinin
incelendigi arastirma sonucunda ortaya ¢ikan Dbulgularin tartisilmasi
amaglanmistir. Verilerin ne anlama geldigi ve literatiir taramasinda verilen bilgiler

ile baglantisi ortaya konmaya calisilmistir.

Etkili Ogretim Stratejileri Olgeginin ilk boyutu olan Hedef Belirleme ve Varsayim
Olusturma kisminda Ingilizce 6gretmenleri genel olarak kendilerini yeterli gdrmiisler
ve “Ogrencilerin, 6gretim programindaki hedefleri kisisel gereksinim ve isteklerine
gore uyarlayabilmelerine yardimcit olurum.” ifadesine en yiiksek diizeyde goriis
bildirmislerdir. Bu verilerden de gériilmektedir ki Ingilizce 6gretmenleri programda
yer alan hedefleri Ogrencilerin istekleri ve gereksinimleri dogrultusunda
uyarlayabilmektedir. Hedef belirleme ve varsayim olusturma boyutuyla ilgili olarak
Bay ve Altin6z (2018) tarafindan yliriitiilen caligmada da benzer sekilde 6gretmenlerin

yiiksek diizeyde goriis bildirdikleri goriillmektedir.

Ikinci alt boyut olan Ev Odevi boyutunda Ingilizce dgretmenleri diizenli olarak ev
Odevi verdiklerini belirtmiglerdir; ancak verilen ddevlerle ilgili veli ve 6grencilere
diisen gorevleri belirleme konusunda kendilerini yeterli gérmemektedirler. Bunun
yani sira verilen ev 6devlerinin amag ve gerekgelerini 6grencilere anlatma konusunda
diisiik diizeyde goriis bildirmislerdir. Bay ve Altindz (2018) de caligmalarinda
Ogretmenlerin diizenli olarak 6dev verdiklerini ancak 6devlerin bi¢imsel farkliliklar

gosterdigi sonucuna ulagsmislardir.
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Ucgiincii alt boyut olan Isbirligine Dayali Ogrenme verilerine gore dgretmenlerin
cevaplarmin aritmetik ortalamasmin diisiik oldugu goriilmiistiir. Is Birligine Dayali
O0grenme alt boyutunda Ogretmenlerin simif i¢i grup etkinliklerinde grubun
ozelliklerine gore degisim yapma ve Onlem alma konusunda kendilerini yetersiz
gormektedir. Bozavli (2012) calismasinda benzer bir sonuca ulagmis; yabanci dilde is
birligine dayali 6grenme yonteminin bir alternatif olabilecegini ancak gruplarin

olusturulmasi asamasinda dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir.

Dordiincii alt boyut olan Dile Dayali Olmayan Temsiller konusunda veriler
gostermektedir ki 6gretmenlerimiz bu alanda kendilerini ortalama diizeyde yeterli
gormektedir. Ancak Ogrencilerin yeni 6grenmelerini gorsel olarak ifade etmelerine
yardimci olma konusunda kendilerini yetersiz gérmektedirler. Bunu yani sira 6nceki
ogrenilen konularin hatirlatilmas1 icin &n sorular sorma konusunda Ingilizce
ogretmenleri yiiksek diizeyde goriis bildirmislerdir. Benzer bir sonug¢ Cakict ve
Altunay (2006) yapmis olduklar1 ¢alismada da ortaya ¢ikmis; on oOrgiitleyicilerin

Ogretim ortaminda kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Besinci alt boyut Odiil Verme verileri analiz edildiginde ingilizce 6gretmenleri
beklenen performans: sergileyen Ogrencilerin somut Odiillerle desteklenmesi
konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Ayni zamanda belirli
araliklarla 6diillendirme yapma konusunda da yiiksek diizeyde goriis bildirmemekle
beraber sinif ortaminda takdir etme firsatlar1 olusturma konusunda ise kendilerini daha
yeterli gormektedirler. Odiil verme boyutundan elde edilen bulgular ile benzer sekilde
Altindz ve Bay (2018) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
calismada arastirmacilar tarafindan 6gretmenlerin sinif ici ddiillendirmeleri diizenli

olarak kullanmadiklar1 gézlenmistir.

Etkili Ogretim Stratejileri Olgeginin altinc1 alt boyutu olan Benzerlik ve Farkliliklari
Belirleme alt boyutu verilerine bakildiginda, Ingilizce dgretmenleri ders igeriginin
diger derslerle olan iliskisini gorsellestirerek kavratma konusunda diisiik diizeyde
goriis bildirmislerdir. Ancak dersin gilincel hayatla iligkilendirilmesi konusunda

kendilerini yeterli géormektedirler. Altindz (2017) calismasinda benzer bir sonuca
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ulasarak Ogretmenlerin derslerinde bu stratejiye ¢ok bagvurmadiklari yorumunda

bulunmustur.

Ozet Cikarma ve Not tutma alt boyutuna ait verilere gére 6gretmenler dzet gikarma
ve not tutma stratejilerini 0gretme noktasinda kendilerini yetersiz gérmekte ve bu
konuda diisiik diizeyde goriis bildirmislerdir. Bunun yaninda 6zet ¢ikarma ve not
tutma becerilerine ait bildirilen goriislerin ortalamasi ise yiiksektir. Seving (2021)
yapmis oldugu tez ¢alismasinda benzer bir sonug elde etmis ve 6gretmenlerin ortalama

olarak 6zet ¢ikarma ve not tutma stratejilerine derslerinde yer verdiklerini belirtmistir.

Motive Etme alt boyutuna ait verilere bakildiginda Ingilizce dgretmelerinin genel
olarak kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. “Emek sarf etmenin
basariya ulasmadaki katkisinin ogrenciler tarafindan fark edilmesini saglarim.”
ifadesine en yiiksek diizeyde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir. Acat ve Demiral
(2002) calismalarinda bu durumu destekler sekilde sonuca ulagsmislar; motivasyon

Ogesinin dil 6grenimindeki 6nemini agiklamiglardir.

Ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 yontem ve tekniklere yonelik veriler
incelendiginde farkli yontem ve tekniklerin derslerde yer verilmedigi ayrica dort temel
dil becerisine de yeterince zaman ayrilmadigi goriilmiistiir. Yabanci dil egitimi sadece
okuma ve yazmadan ibaret goriilmemeli ogrencilerin her alanda gelisimi
desteklenmelidir. Bir yabanci dile kapsamli hakim olmanin temel ilkelerinden biri,
dort temel dil becerisi olarak adlandirilan dinleme, konusma, okuma ve yazmayi
gerektiren o dilde etkili ve dogru iletisim kurabilmektir. Yani iletisim kapsamlidir.
Ciinkii bir yabanci dili 6grenme siirecini, bir yabanci dil 6gretiminin dort temel
becerisi olan okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin bir biitiin olarak
kazanilmasi ve bazilarinin ve/veya daha fazlasinin olmamasi veya eksik olmasi

anlamina gelmektedir ve bu durum iletisimde sorunlara neden olabilir (Cildir, 2021).

5.3. Oneriler

Aragtirma sirasinda goriilmiistiir ki 6gretmenler Etkili 6gretim stratejileri ile ilgili
egitime sahip degildir. Bu nedenle etkili 6gretim stratejileri hizmet i¢i egitimlere

eklenebilir ve yeni Ogretim teknikleriyle ilgili 0gretmenlere interaktif egitimler

106



verilmelidir.

Etkili 6gretim stratejilerinin yabanci dil derslerinde kullanim1 yayginlastirilarak ders

kitaplarindaki etkinlikler bu yonde diizenlenmelidir.

Ingilizce dgretmenlerinin 6dev verme ve verilen ddevleri takip etme durumlar ile
ilgili hizmet i¢i egitimler diizenlenmeli bu yonde mesleki gelisim saglanmalidir. Ayni
zamanda hedef ve igerik olusturmadaki eksikliklerin giderilmesi noktasinda

ogretmenlerin mesleki gelisimini destekleyecek egitimler artirilmalidir.

Ogretmenlerin kendilerini siirekli giincel tutacagi gretim programlariyla da uyumlu
yabanc1 dil ders etkinlikleri kilavuz kitabi hazirlanarak ders igerigi

zenginlestirilmelidir.

Ogretim programinda esneklik saglanarak 6grenen 6zellikleri ve bolgesel farkliliklar
da gbdz Oniine alnarak ogrencilere uygun kazanimlarla yabanci dil 6gretiminin

gerceklestirilmesi saglanmalidir.

Arastirma sirasinda goriisiilen 6gretmenler her ne kadar dort temel dil becerisine dnem
verdiklerini belirtseler de devlet tarafindan gonderilen ders kitaplarinda dinleme,
konusma etkinlikleri hem smirli hem de bunlara ulagilmasi giigtiir. Yabanci dil
Ogretiminde gramer odakli degil dort temel dil becerisini de i¢ine alan bir 6gretim

ortami i¢in ders kitaplarindaki bu sorun ¢oziilmelidir.

Ogretmenlerden alian gériislere gore kazanimlarin olduk¢a yogun oldugu bu nedenle
de farkli etkinliklere siire kalmadig1 belirtilmistir. Ogretim programindaki kazanimlar

sadelestirilmelidir.

Yabanci dil 6gretiminde dgrencilerin motivasyonu ve dgrenim ortaminin zenginligi
icin ders materyalleri temin edilmeli ve her kademede siniflarin kullanimima uygun
olarak yayginlastirilmalidir.
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Ek 1: Etik Kurul Onay1

T.C.
NEVSEHIR HACI BEKTAS VELI UNIVERSITESI
ETiK KURUL KARARI

Karar Tarihi: 12.01.2021 Toplanti Savisi: 01

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii Tezli Yiiksek Lisans Program égrencisi Kiibra
DOGAN SOYLU 'nun “Ingilizee Ogretmenlerinin Etkili Ofretim Stratejilerini Kullanma

Durumlari ve Derste Kullandiklar: Yiintemlere iligkin Gériiglerinin incelenmesi * isimli
viiksek lisans tezi hakkinda alinan 30.12.2020 tarih ve 11551 savih basvuru dosyasinin

gorilgiilmesi.

2021.01.05. Universitemiz S8osyal Bilimler Enstitiisii Tezli Yiiksek Lisans Program
arencisi Kiibra D()(JAN S “Ingiliz '-Ggmtmenlenmn Etkili Ogretim Stratejilerini
Kullanma Durumlan ve Derste Kullandiklari Yontemiere Hligkin Goriiglerinin Incelenmesi ™
isimli yitksek lisans t hakkmda slman 30. 12. 2020 lanh ve 11551 sayih basvuru dosyas:
goriisiildi. e N

Yapilan gﬂrﬁgmeler sonucunu.i, ag.ag:dah tablada ssxmlen be]n
tarafindan haziclanan “Ingilizee Ogretmenlerini E!hﬂ ajmlim Stmfdj
Durumlars ve Derste ' Itis
yitksek 1i§an'3 tezi Ve--i_] ]
alinarak incelenmis olup, pr
tiyeleri tarafindan oy bu'hgl i

en aras.tum.acr]ar

aragtirmamin gcrék@e, yaklamm vey bntcmlcn dikkate
_}cnm gerceklestinimesinde etik sakinca hulunmadig 03 kurulumuz
karar veri 1m.l$tlr : :

Doc. Dr. Ha%ahi

Prof. Dr. Zlfikar Dumus Prof. Dr. A'ii_M'F.YDAN

(Uve) {Uye)
{imza) i {Imza)

Prof, Dr. Cesur PEHLEVANGG o0 e Prof. Dr. Sule AYDIN
(Uye) ; S PR (_L]ye}
(Imza) (Ima)

Prof. Dr. Hac Abdullah SENGIIL Prof, Dr. Hakan Vahit ERKUTLU
( Uye) (_Uye)
(Imza) (Imza)

Prof. Dr. Mehmet OCAL Prof. Dr. Nesimi AKTAS
{Uye) (e}
(Imza) : ; (fmiza)
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Ek 2: Etkili Ogretim Stratejileri Olgegi

Degerli Ogretmenim;

Bu gdrisme formu, Nevsehir Hac Bektas Veli Oniversitesi/Egitim Fakiltesi/Egitim Bilimleri
BolimiifEgitim Programilan ve Ofretim Anabilim Dali yiiksek lisans cahismasina veri toplamak amacnyla
diizenlenmistir.

Calismanin amaci, ingilizce dersinde kullanilan yontem ve teknikleri ve varsa ders dfretmenleri
tarafindan yeni gelistirilmis olan stratejileri analiz etmek ve bu yontem ve tekniklere iliskin Sgretmen gérislerini
incelemeaktir,

Sizden ahinan bu bilgiler bilimsel calismalar disinda baska bir yerde kullardmayacaktir. Hichir zaman kimliginiz
Uglned kigilerle paylasilmayacaktir, Bu nedenle sorulan kendinize en dogru gelecek sekilde cevaplamaniz
arastirmarun bilimsel niteligi agisindan oldukca dnemlidir. Buna ragmen aragtirmaya katiimama ve arastirmadan
cekilme hakkina sahipsiniz.

Savgilanmia...

Kiibra DOGAN SOYLU
kubrasoylu 50@gmail com

Kigisel Bilgiler

Cinsiyet Erkek| ) Kadin| )

Kiderm Yili 0=5yil{ ) |&10wl{ ) |11-15%l( ) 16-20wil [ ) |[21-25¢l { ) | 26wve dstd | )
Egitim Durumu Lisans | ) Yiiksek Lisans | ) Doktora | )

Caligtsfinez Balge Ky [Kasaba | ) ikke | ) il Merkezi | )

Castigine Kademe | ilkokul | ) Ortackul | } Lise [ }

Sinif Meveudu 1100 ) 10-20{ } 20 dzeri| )

Program Egitimi Program ile ilgili hizmet ici egitim aldim [ ) | Program ile ilgili hizmet ici egitim almadim [ )
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2018, 17, 67(1181--1198 www . esosder.o https://dergipark.gov.tr/esosder
(Ters kodlanacak madde bulunmamakiadur.)
1-(1Hig katilmivorum, 2- (2} Katlmiyorum, 3- (3) Kismen katliyorum, 4- (4) Katilivorum,
5- (3) Tamamen Katliyorum

Ofretim siivecinde agagdaki durnmlar ne devecede gergeklegtivebiliyorsunuz? 1(2(3]4)|5

m27 |Derslerde tgrencilerle birlikte alt-Ggrenme hedeflen belirlerim.

m28 | Ogretim progranundaki hedeflerin dlesine gegmeleri igin Ggrencileri tegvik
ederim.

m2¥ | Ogrencilerin, d3retim programindaki hedefleri kigisel gereksinim ve isteklerine
gire uvarlayabilmelerine vardimen olurum,

m32 | Dersle ilgili konularda hipotez olugturmalar igin G@rencilere rehberlik ederim,
m33 | Dersle ilgili konularda olusturduklan hipotezlen test etmeleri icin G&rencilere
yardimecn olurum.

mil2 |Ogrencilere derste islenen konuyu pekigtirmeleri igin diizenl bir program
dahilinde ev Gdevleri veririm.

ml3 |Ogrencilere verdifim ev Gdevleriyle ilgili ayrnnnh geribildirimlerde
bulunurum.

mid | Ev ddevlerivle ilgili veli, GErenci ve Gfretmenin dzerine disen soramluluklar
agik kurallarla belirlerim,

ml5 | Verilen ev ddevlerinin amag ve gerekeelerini dgrencilere agiklarim.

m22 |Ogrencilerin, ders icerigini bedensel hareketlerle (Or: drama, sembolik
hareketler, beden dili vb_) ifade etmelerine yardimer olurum.

m24 | Suufiginde is birligine dayali dgrenme etkinliklerini sistematik bir bigimde
uygularim.

m25 |Smf i etkinliklerde oarencilen geligipizel gruplar, kiimeler, uzun vadeli
caligma gruplan seklinde gruplara ayirrnm.

m2b | Is birligine dayali 6grenme amacivla olugturulan gruplarin biyiikligoni
siirekli denetler ve perektiginde degigtinrim,

m2 | Ogrencilerin, ders igeriklerini zihinlerinde canlandirmalarina yardime: olurum.
m2l | Ogrencilerin, ders iceriklerini resimler yoluyla grsel hale getirmelerine
yardimen olurum.

m35 | Yeni ders icerigi ogretiminde Gfrencilenin dnceki dfrendiklerini
kullanmalarina vardiman olacak ipuglan veririm.

m36 | Yeni ders icerif sunumunda dgrencilerin dnceki Ggrendiklerini etkinlestirmek
igin konuyla ilgili dn-sorular sorarm.

m? |Performanslarim arirmak igin ogrencileri belirli araliklarla ddillendiririm.
ml0 |Ogrencileri simf ortaminda takdir etmek igin firsatlar olugtururm.

mil | Beklenen performans hedeflerim yerine getiren dgrencileri somut Gdiillerle
desteklerim.

ml | Ders igeri@inin diger derslerle iliskisini pirsellestirerek Ggrencilerin daha
kolay anlarmasim saglarim.

m2 | Ders igerifini glincel hayatla iligkilendiririm.

m3 Ders igerigin biitincil bir sekilde sunabilmek icin derslerde karsilagtirma ve
simflandirma gibi aktiviteler kullanirim.

m4d | Derste dfrencilerin konuyvu daha ivi kavravabilmeleri igin not tutmalarim
islerim.

m5 Drers iperiklerinden belirli kurallara giire dzet gikarmalan igin Ggrencileri
yonlendiririm.

mb | Ogrencilere, derste dgrenilenlernin en Gnemli yonlerini kaydetmelen igin not
tutma ve Gzel gikarma stratejilen Ggretirim.

mT | Ogrencilere, basanva ancak azimle ¢abalavarak ulagilacagi inancim agilarim.
m& Emek sarf etmenin bagariva ulagmadaki katksinin Ggrenciler tarafindan fark
edilmesini saglarim.

m3l | Ogrencilerin, simif igi performanslannda anlik geribildirimler saglarim.

Birinci faktor (27,28,29,32 33 numaral maddeler) — Hedef Belirleme ve Varsayim Olugturma boyutu

Ikinei faktor (12,13,14,15 numaral maddeler) — Ev Odevi boyutu

Ugiinci faktir (22,24,25, 26 numaral maddeler) — is Birligine Dayal Ogrenme boyutu

Diardinci fakior (20,21,35,36 numarali maddeler) — Dile Dayali Olmavan Temsiller, Ipuglan, Sorular boyutu
Beginci fakior (9,10,11 numarali maddeler) Odil Verme boyutu

Alunec faktor (1,23 numarah maddeler) Benzerlik ve Farkliliklan Belirleme boyvutu

Yedinei fakidr (4,56 numarali maddeler) Oreet Cikarma ve Not Tutma boyutu

Sekizinci faktor (7,8,31 numaral maddeler) Motive Etme boyutu
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Ek 3: Ingilizce Dersinde Kullanilan Yontem ve Teknikler Ogretmen Gériisme Formu

Degerli Ogretmenim;

Bu gériisme formu, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi/Egitim Fakilltesi/Egitim Bilimleri B&limd/Egitim
Programlari ve Ogretim Anabilim Dali yilksek lisans calismasina veri toplamak amaciyla diizenlenmistir.

Calismanin amaci, ingilizce dersinde kullanilan yéntem ve teknikleri ve varsa ders dgretmenleri
tarafindan yeni gelistirilmis olan stratejileri analiz etmek ve bu yontem ve tekniklere iliskin Ggretmen
gorislerini incelemektir.

Sizden alinan bu bilgiler bilimsel ¢ahsmalar disinda baska bir yerde kullaniimayacaktir. Highir zaman
kimliginiz dctncl kisilerle paylasiimayacaktir. Bu nedenle sorulan kendinize en dogru gelecek sekilde
cevaplamaniz arastirmanin bilimsel niteligi agisindan olduk¢a dnemlidir. Buna ragmen arastirmaya katilmama ve
arastirmadan ¢ekilme hakkina sahipsiniz.

Sayglanmla...

Kiibra DOGAN SOYLU
kubrasoylu.50@gmail.com

1. Derslerinizde kullandiginiz yenilikci yontem ve teknikler nelerdir? Varsa kendi gelistirdiginiz yontem ve
teknikleri agiklayin.

Derslerinizde kullandiginiz geleneksel yontemler nelerdir?

Derslerde kullandiginiz yéntem ve teknikler yas grubuna gore nasil bir degiskenlik géstermektedir?
Dart dil becerisini de gelistirmeye yonelik olarak hangi teknikleri kullaniyorsunuz?

Derslerinizde kullandiginiz yontem ve teknikleri secmenizde etken olan faktorler nelerdir?

Etkili fretim stratejilerine iliskin g&risleriniz nelerdir?

Yabanal dil 6gretiminde karsilasilan gigliklere iliskin gorisleriniz nelerdir?

ST R T P
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Ek 4: Nevsehir Valiligi Olur Yazisi

T
NEVSEHIR VALILIGI
1 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr @ E-B26T71082-44-36360952 071172021
Konu : Arastirma Izni
(Kiibra DOGAN SOYLLU)

VALILIK MAKAMINA

flgi : Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Rektorliigii, Ogrenci Isleri Daire Baskanhdmin 02.11.2021
Tarihli ve 2100062153 say1h yazisi.

Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim
Anabilim Dal, Yiiksek Lisans Ogrencisi Kiibra DOGAN SOYLU'nun "ingilizce Ogretmenlerinin Etkili
Ogretim Stratejileri Kullanma Durumlan ve Derste Kullandiklart Ogretim Yontemlerine (liskin
Goriislerinin Incelenmesi” konulu arastrma yapabilmesine dair izin talebi, Miidiirliigiimiz Olgme
Degerlendirme wve Sinav Subesi tarafindan incelenerek, goniilliiliik esasina dayall ve egitim §gretimi
aksatmayacak sekilde uygulanmasinda bir sakinca olmadigina dair "izin ve Uygulama Kontrol Cizelgesi”
ekte sunulmustur.

Amilan arastirma izninin 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda, Midiirligiimiize bagh resmi/dzel
ilkokul, ortackul ve liselerde gérev yapan ingilizce dgretmenlerine goniilliililk esasina dayal, egitim
ogretimi aksatmamak sartt ve Okul/Kurom Midiirliigiiniin muvafakatinde yapilmas: Midiirligiimiizce
uygun gorillmektedir.

Makamlanmzca da uygun goriildiigi takdirde olurlariniza arz ederim.

Murat DEMIR
i1 Milli Egitim Midiirii

OLUR
Mehmet MARASLI
Vali a.

Vali Yardimcis1 V.

Bu belge giivenli elkekironik imza ile imzalanmigur.
Addres : Kayser Cad. Hikiimet Kenaf 50100 MrkWEVSEHIR Belge Dogrulama Adresi : hitps:/fwww turkiyve gov.ir/meb-ebys
Bilgi igin: Mustafa BICER - WHEI
Telefon No 0 {3843 213 7% 33 Unvan : Veri Hazirlama ve Konirol 'l_»lmm.:ui
E-Posta: olemesinay S g@meb. govir Internet Adresi:www. nevse hirmeb. gov ir Faks: 3842132068

Kep Adresi : mebirhs0] kepir
Hu evrak givenli chkiromik imem ik imomlanmegtir. hiips:dovrakeorgu meh gov & adreinden £ 5af -5F0e-3032-9309-23C6 kaduik toyi adilhilic
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Ek 5. Nevsehir Valiligi izin yazisi

T.C.
NEVSEHIR VALILIGI
11 Ml Egitim Miidtirliigii

Sayr : E-82671082-44-36439493 08/11/2021
Konu : Arastirma izni
(Kiibra DOGAN SOYLU)

......................... KAYMAKAMLIGINA
(ilge Milli Egitim Miidiirliigii)
crenene e MUDURLUGUNE

flgi :Nevsehir Valiligi il Milli Egitim Miidiirliiginiin 07/11/2021 tarih ve 36360952 sayili oluru.

Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlarn ve C“]gretim
Anabilim Daly, Yiiksek Lisans Odrencisi Kiibra DOGAN SOYLU'nun "ingilizce Ogretmenlerinin Etkili
Opretim Stratejileri Kullanma Durumlan ve Derste Kullandiklart Ogretim  Yontemlering iliskin
Goriislerinin Incelenmesi " konulu arastirmasina dair izin talebinin,, 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda,
Miidiirliigiimiize bagh resmi/bzel ilkokul, ortaokul ve liselerde girev yapan ingilizee dgretmenlerine
goniillilliik esasina dayal, egitim Ofretimi aksatmamak sartt  ve okulkurum Midiirliigiiniin
muvafakatinde yapabilmesine dairilgi olur ekte ginderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Mehmet MARASLI
Vali a.
Vali Yardimeoisi V.

EK:
- Valilik Oluru (1 Adet)

DAGITIM:
-flge Kaymakamliklarina (ilge M.E.M)
-Merkez Resmive Ozel ilkokul, Ortaokul ve Lise Miid.

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalannigur.
Adres | Kayseri Cad. Hiikiimet Konagi 50100 Mrk/NEVSEHIR Belge Dodrutima Adresi @ hvips:Swoww turkiye gov ir/meb-ebys
Bilgi igin: Mustafa BICER - VHKI
Telefon No @ O {384 213 79 33 Unvan @ Veri Hazirlaima ve Kontrol 'l_xl.nm.:ni
E-Posta: alemesinay s ikgmeb. govir Internet Adresi: www.nevsehirmeb.govir Faks: 3842 132068

Kep Adresi @ mebiihs(] kepitr
Bu evrak given i chkromi imeea ke immlanmytr s ovakson meb gov & adresinden @83F-6889-378b-a9b2-bBeAF kodu ik teyit cdilchilin.
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