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GOREYV TEMELLI DiL OGRETIM YAKLASIMININ 4. SINIF iNGIiLiZCE
DERSI DINLEME BECERISINE ETKISININ INCELENMESI
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Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dal, Yiiksek Lisans, Haziran 2023
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OZET

Dinleme becerisi, derslerde ve Ingilizce dil 6gretiminde goz ardi edilen bir alan
olmustur. Iletisim kurmanin ilk adim1 ve en kolay yollarindan biri olan dinleme alani
yabanci dil 6grenenler agisindan da en temelde gelistirilmesi gereken dil beceri
alanlarinin basinda gelmektedir. Bircok dilbilimci ve Ingilizce 6gretmeni tarafindan
Ingilizce dil ogretiminde gorev temelli dil Ogretimi yaklasiminin yabanci dil
ogreniminde olumlu katkilarinin oldugu savunulmustur. Bu dogrultuda, calismada
dinleme becerisinin gelisimi gorev ve iletisim bazinda ele alinmigtir. Caligmanin
amaci gorev temelli dil 6gretim yaklasiminin Ingilizce dinleme becerilerine yonelik
etkisinin olup olmadiginin incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023
egitim-0gretim yilinda Yozgat’a bagli Sorgun ilgesindeki bir ilkokulun 4. Smif
ogrencileri olusturmaktadir. Ogrenciler 16’s1 kiz ve 14’ii erkek olmak iizere 30
kisiden olusmaktadir. Deney ve kontrol gruplu yari deneysel olarak tasarlanan
calismada dinleme becerilerine yonelik bir basari testi hazirlanmistir. Bagari testi
deneysel islem &ncesi her iki gruba da uygulanmustir. On test sonuglarinda iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadigi tespit edilmistir.
Arastirmaci tarafindan deney grubunda gorev temelli dil 6gretimi yaklagimina
yonelik uygulamalar yapilirken, kontrol grubunda geleneksel tarzda dersler
islenmistir. Deneysel islem sonrasi yapilan son test sonuglarinda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu saptanmistir. Son test
sonuglart gérev temelli dil &gretiminin deney grubundaki dgrencilerin Ingilizce
dinleme becerilerini anlamli derecede gelistirdigini gostermistir. Ayni zamanda
Ogrencilerin ders esnasinda ve sonrasinda daha aktif, daha motive olduklar1 ve
iletisim becerilerini gelistirdikleri gozlenmistir. Bu sonuca gore gorev temelli
ogretim yaklasiminin deney grubundaki &grencilerin Ingilizce dinleme becerilerine
olumlu bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Gérev Temelli Dil Ogretimi, Ingilizce Dil Ogretimi, Dinleme
Becerisi
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INVESTIGATION OF THE EFFECT OF TASK-BASED LANGUAGE
TEACHING APPROACH ON 4TH GRADE ENGLISH LISTENING SKILLS
Arif OKCAN
Nevsehir Hac1 Bektas Veli University, Institute of Social Sciences Department of
Sociology, M.A, June2023
Supervisor: Do¢. Dr. Emin Tamer YENEN

ABSTRACT

Listening skill has been an overlooked area in lessons and English language
teaching. Listening, which is the first step and one of the easiest ways to
communicate, is at the forefront of the language skill area that needs to be developed
in terms of foreign language learners. It has been argued by many linguists and
English teachers that the task-based language teaching approach in English language
teaching has positive contributions to foreign language learning. In this direction, the
development of listening skills is discussed in the study on the basis of task and
communication. The aim of the study is to examine whether the task-based language
teaching approach has an effect on English listening skills. The study group of the
research consists of 4th grade students of a primary school in Sorgun district of
Yozgat in the 2022-2023 academic year. The students consist of 30 students, 16 of
whom are girls and 14 are boys. An achievement test for listening skills was
prepared in the study, which was designed as a quasi-experimental study with
experimental and control groups. The achievement test was applied to both groups
before the experimental procedure. It was determined that there was no statistically
significant difference between the two groups in the pre-test results. While the
researcher applied the task-based language teaching approach in the experimental
group, traditional lessons were taught in the control group. In the post-test results
after the experimental procedure, it was determined that there was a significant
difference between the experimental and control groups in favor of the experimental
group. The post-test results showed that task-based language teaching significantly
improved the English listening skills of the students in the experimental group. At
the same time, it was observed that students were more active, more motivated and
improved their communication skills during and after the lesson. According to this
result, it can be said that the task-based teaching approach has a positive effect on the
English listening skills of the students in the experimental group.

Keywords:Task-Based Language Teaching, English Language Teaching, Listening
Skill
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Dil, toplumu olusturan insanlarin duygu ve diislincelerinin sesi ve anlamidir. Gegerli
ortak Ogeler ve kurallarla baskalarina aktarilabilen ¢ok yonli ve sofistike bir
sistemdir (Celik, 2016). Dil, insanlar arasinda dogal bir iletisim aracidir ve kendi
yasalarina sahip olan ve bu yasalar ¢ercevesinde varligini siirdiiren, temeli
bilinmeyen bir zamanda atilmis gizli anlagsmalar sistemi, sesle 6riilmiis bir toplumsal

kurumdur (Korkmaz, 2007).

Dil kavrami bir¢ok tanima sahiptir. Dil kavraminin tanimi her alana 6zgii farklilik
gosterebilir ve o alan ile iliskilendirilebilir. Mesela bu kavrami kiltir ile
iligskilendirdigimizde ayr1 bir tanim, tarihi veya tibbi bir alanla iliskilendirdigimizde
ise ayr1 bir tanimla karsilasabiliriz. Dil denilince zihnimizde hem organ olarak bir
seyler hem de konusma eylemi olarak bir seyler canlanabilir ama bunlardan daha
fazlasidir. Hayatimizin her alaninda karsilagtifimiz ve mecbur kaldigimiz bu dil
faaliyetinin 6nemi de tanimi kadar sinirsizdir. Taniminin sinirsiz oldugu kadar dil
Ogretiminin de sinirsiz yollar1 vardir ve dil 6gretimi, dgretmenler i¢in ¢ok zor bir
gorev olup hem dgretmenler hem dgrenciler igin ciddi bir ¢aba gerektirir. Ogrenciler
ana dili ile iletisim kurdugu i¢in yeni bir dil 6§renmesi ve yeni bir dile adapte olmasi
zordur. Bu durum yeni bir dil 6grenimini ve iletisimi etkiler. Bu ylizden dil

ogretiminde kullanilacak yontem kadar 6gretmen de dnemli bir yere sahiptir.



Dil, iletisimin en 6nemli pargasidir ve gilinlik hayatimizin devami i¢in gerekli bir
ogedir. Ihtiyaglarimizi, isteklerimizi ve duygularmizi ifade etmek icin “dil”
unsurunu kullanmak zorundayiz. Sosyal bir ara¢ olan dil, bireyin hemen her isinde
temel bir noktada bulunmaktadir. Aligveristen, arkadaslarla muhabbet etmeye, bir
konu hakkinda istisare etmekten, yeni bilgi edinimi ya da bilgi aktarimina varincaya
kadar birgok sosyal beceride 6nemli bir yer tutmaktadir (Acarlar, 2010).

Dil, insanin diinyadaki konumunu ve kiymetini belirleyen, insani1 diger varliklardan
ayiran bir 6zelliktir. Ayrica dil, insan1 kendine 6zgii yapan niteliklerin basinda gelir.
Insanin duygularim, diisiincelerini, isteklerini biitiin giizellikleri ile ortaya ¢ikmasina,
yasamini siirdiirmesini saglar (Ergin, 1986). Bu duygular, bu diisiinceler ve bu
istekler ancak dil kavrami ile giizellik ve estetik kazanir. S0yle bir oturup diistinecek
olursak, dil olmadan zarif bir duyguyu, sevdigimiz bir siiri, 6nemli bir olayi,
hayatimizda 6nemli olan bir icadi, bizim i¢in asla unutulamayacak kadar kiymetli
olan bir hatiramizi, bir formiilii ve matematiksel islemi anlatamazdik. Bunlar1 ancak
dil ile anlatabilir, dil ile kagida yazabilir ve dil kavrami ile kayit altina alabiliriz.
Tarihimizi anlatmak ve tarih alaninin var olmasi i¢in dil kavrami olmadan imkansiz
bir durum olurdu. Yiizyillardan beri bilimde ve teknoloji alaminda var olan
gelismeleri glintimiizde digerlerine, gelecekte de bizden sonraki nesillere sadece dil
kavram ile aktaririz. Bir suglunun yargilanmasina ve bir mahkemenin herhangi bir
yargitya varmasinda, dil unsuru ile gerceklesir. Tiim bunlar ve bir¢ok durum ancak dil
sayesinde miimkiindiir (Aksan, 1987). Dil, bireylerde siire¢ icerisinde ve bazi
asamalar sonucunda gerceklesmektedir. Bu siire¢ ve asamalar bazen bilingli bazen
bilingsiz sekilde gerceklesmektedir. Geleneksel olarak, dilin etkilesim i¢in bir arag¢ ya
da iletisim araglari oldugu belirtilir. Iletisim, bir anlamda diisiinceleri, fikirleri,
kavramlar1 ve hatta bir duyguyu iletmek anlamina gelir. Dilin diigiinceyi iletmek i¢in
bir ara¢ oldugu kavraminin uzun bir tarihi vardir. Ge¢miste oldugu gibi giiniimiizde
de diisiinceyi iletmek i¢in dili kullaniriz. Ancak dilin yalnizca bir iletisim araci
oldugunu soylemek, dilin bircok Snemli 6zelligini ve islevini géz ardi etmemize
neden olur. Ozellikle yabanci dil 6greniminde hedef dilin kiiltiiriinii tanimak da
onemlidir, zira dil ve kiiltir daima birbirlerini etkilemektedir (Haldan ve Pekbak,
2019).

Dil egitmenleri gelisen teknoloji ve farklilagan diinya icin kendilerini yenilemesi

PR

gerekmektedir. Dil egitiminin ve kavraminin her gegen giin degistigi ayn1 zamanda



farklilik gosterdigi diinyada dil 6greten kisilerinde kullanmakta oldugu veya alistigi
dil 6gretim yontemini yenilemesi gerekir. Dil 6gretim yontemleri yenilenirken ve bu

yeni yontemler dil 6gretiminde kullanilirken dinleme becerisi goz ardi edilmemelidir.

Gorev temelli dil 6gretim yontemi ¢agdas bir yaklagim olup dil 6gretimine ve dil
ogrenimine uygundur. Dil 6grenirken veya Ogretirken geleneksel yontemler artik
“dgrenme” eylemi i¢in olumlu bir etkiye sahip degildir. Bu yiizden gorev temelli dil
Ogretim yontemi ¢agdas bir O0gretim yaklasim olup geleneksel yontemlerden ve
alisilmis yontemlerden farklidir. Bu yontemin merkezinde siif i¢erinde gorev ve
etkinliklerin uygulanmasi vardir ve igerik merkezli 6gretim ile benzerliklere sahiptir.
Ancak igerik merkezli 6gretim yontemi belirli bir igerigi ve konuyu hedef dili
kullanarak 6grenmeyi ama¢ edinmektedir, gérev temelli 6gretim yontemi ise belirli
gorevleri hedef dili kullanarak ¢6zmeyi amaclamaktadir. Bu 6gretim yonteminde
dilin kendisi merkezde yer almamaktadir. Bu yontemin avantajlarindan biri,
gorevleri Ogrencilerin ihtiyaclarina, ilgi alanlarina ve hedef dildeki yeterlilik
seviyelerine gore tasarlama veya degistirme esnekligidir. Gorev temelli 6gretim
yontemi mevcut bir miifredat tasarimina kolayca dahil edilebilmektedir (Clancy,

2004, s. 210).

Dil 6gretiminde ve dil kullaniminda dinleme becerisi biiyiik etkiye sahiptir bu
sebepten Otiirli bu siiregte dinleme becerisinin birgok yonden arastirilmasi ve
degerlendirilmesi gerekir. ingilizce derslerinde ve dil 6gretimi siirecinde dinleme
becerisi uygulanirken 6grencilerde motivasyon eksikligi oldugu goriilmektedir. Ayni
zamanda dinleme yapilirken 6grencilerde odak problemleri oldugu gozlemlenmistir.
Dinleme becerisinde dinleme-odak iligkisinin, dinleme-motivasyon iligkisinin ve
dinleme-iletisim iliskisinin diisiik seviyede ve olumsuz ydnde olmasi Ingilizce
derslerinde yeni yaklagimlara ihtiyag¢ duyuldugunu ortaya koymustur. Dil
Ogretiminde yeni ve cagdas yaklasimlarin dinleme becerisini de gelistirmeye olanak

saglamasi goz Oniine alinmalidir.

Dinleme becerisi, dil 6gretim siirecinde dort dil becerileri arasinda en az yer verilen
bir alandir. Yabanci dil derslerinde ¢ogu zaman dil bilgisi 6gretme kaygist ve
konusma becerisinin daha énemli beceri olarak goriilme yanilgist dinleme becerisini
arka plana atmaktadir(Berk ve Fatma, 2021). Ozellikle sinav ve test sistemine bagl

egitim sistemimiz de dinleme becerisinin ihmal edilmesine neden olmaktadir.



Dinleme becerisine yeterince yer verilmemesi ve Ingilizce derslerinde dinleme
becerisine uygun Ogrenme etkinliklerinin yapilmamasi yabanci dil 6gretiminde
onemli bir sorun olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Milli Egitim Bakanligina ait
kitaplarda artik dinleme metinlerine ve dinleme becerisine daha sik yer verilmeye
baglanmigtir fakat bu beceriye uygun 6grenme etkinlikleri ¢esitlilik acgisindan

yetersizdir.

Dilin 6gretme siirecinin nasil olacagi, bu siirecin ne kadar etkili olacag1r konusu
tizerinde ¢ok c¢alismalar yapilmis ve bu konu ile ilgili birgok goriis one striilmiistiir.
Ayni zamanda birgok dil uzmani tarafindan da dil 6gretme siirecine iliskin farkli
gorlis ve yontemler ortaya atilmigtir. Dil 0gretme siireci ana dil ediniminde ve
yabanci bir dil dgretiminde farklili§a sahiptir. Bu iki ayr dil 6grenme siirecindeki
farklilik ile beraber dil 6grenen bireylerin 6zelliklerinin de farklilik gosterdigi ve
degistigi goriilmektedir. Her gegen giin degismekte olan bu 6zellikler glinlimiizde
kullanilan yontem ve teknikleri de bir¢ok yonden etkilemektedir. Dil 6gretiminde
kullanilan yontem ve tekniklerin de bu durumlara gore farklilik gostermesi gerekir.
Bu farkliliklar dil 6gretimi ¢aligmalarinin daha verimli ilerlemesini saglar ve bu

alanda daha verimli 6gretim materyallerin olusturulmasi igin dil 6gretim siirecinin

cok 1y1 analiz edilmesi gerektigini gosterir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan gesitli yontemler dil 6gretiminde hangi yontemin
daha etkili oldugu sorusunu giindeme getirmektedir. Bir kisi i¢in ise yarayan sey, bir
baskas1 igin esit derecede basarili veya tamamen basarisiz olabilir (Tarcan, 2004).
Yabanct dil 6gretiminde kullanilan yontem kadar materyal kullanimi da biiytik
oneme sahiptir. Sadece ders kitabin1 materyal olarak goriip ve ders kitabin1 materyal
olarak kullanmak elbette ki saglikli ve verimli bir yabanci dil 6gretimi icin yeterli
olmayacaktir. Gelisen ve degisen diinyada yabanci dil 6gretiminde kullanilan birgok
materyal c¢esidi vardir. Bu ¢esitli materyaller yazili, sozli ya da gorsel olabilir ama
biitiin materyaller yabanci dil 6gretimini destekleyerek dil 6grenen bireylerin daha
verimli ve aktif bir sekilde 6grenmelerini saglar. Derslerde kullanilan ders kitaplari,
teknoloji tabanli aygitlar, resimler, gercek nesneler vb. kullanilan yardimei

materyaller olarak siralanabilir(Temizyiirek ve Birinci, 2016).

Giliniimiizde teknolojinin gelismesiyle birlikte yabanci dil 6gretimi igin pek ¢ok

Ogretim materyali mevcuttur. Bu materyalleri dil 68retim siirecinde veya herhangi bir



dil 6gretim yonteminde kullanmak miimkiindiir. Hedef dili 6gretmek amaciyla
bilingli olarak hazirlanmis olan materyalleri Ingilizce dil 6gretiminde kullanmak
Ogrencilerin ilgisini arttirabilir. Ayrica Milli Egitim Bakanligina ait kitaplarda da
artik gorsel ve isitsel materyallere daha sik yer verilmeye baslanmistir. Boylelikle

tiim duyu organlarina hitap edilerek 6grenmede kalicilik saglanmaya ¢alisilmistir.

Ozetle, tiim branslarda oldugu gibi yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde de farkls
yontem ve tekniklerin ve materyallerin ise kosulmasi &grencilerin ilgisini,
motivasyonunu ve dolayisiyla akademik basarisimi arttirict bir 6zellige sahiptir.
Ozellikle Ingilizce 6gretiminde diger becerilere gore geri planda kalan dinleme
becerisinin gelistirilmesine yonelik 6gretmenlerin biraz daha ¢aba sarf etmesi ve yeni
yontemler denemesi gerekmektedir. Gorev temelli dil 6gretimi, dgrenci merkezli
olup hedef dilin kullanildigi bir yontemdir. Bu anlamda Ingilizce &gretiminde
bagvurulan yontemlerden biri olan gorev temelli dil Ogretiminin dinleme
becerilerindeki etkisinin ilkokul diizeyinde incelenmesi, s6z konusu kademede
yontemin dinleme becerilerindeki etkililigini gormek agisindan 6rnek bir uygulama

olacaktir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu calisma, dinleme becerisinin dil 6gretme siirecinde daha etkin kullanilabilmesi
adma gorev temelli 6gretim yonteminin etkililiini incelemeyi amaglamaktadir. Bu
dogrultuda Ilkokul 4. Sinif diizeyindeki &grencilere dinleme becerilerine yonelik

basar testi uygulanmistir. Elde sonuglar raporlanarak okuyucuya sunulmustur.

1.2.1.Arastirmanin Alt Amaclari
Calismada genel amag dogrultusunda asagida verilen alt amaglar belirlenmistir.

e Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilere On Test Olarak Uygulanan
Basar1 Testinden Alinan Puanlar Arasinda Anlaml1 Bir Fark Var m1?
e Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilere Son Test Olarak Uygulanan

Basar1 Testinden Alinan Puanlar Arasinda Anlaml1 Bir Fark Var m1?



1.3. Arastirmanin Onemi

Dort temel dil beceri alanlar igerisinde dinleme becerisinin diger beceri alanlarina
gore daha ¢ok ihmal edilen bir alan oldugu ileri siiriilmektedir (Emiroglu ve Pinar,
2013). Ancak, dinleme becerisinin, konusma becerisi ile baglantili olmasindan dolay1
ve glinliik birgok ihtiyacimizi dil 6gretim siirecinde konusma becerisinden Once
dinleme becerisi ile sagladigimiz goriilmektedir. Dolayisiyla dinleme becerisini
gelistirebilmek i¢in konusma beceri ile koordineli ilerlemenin faydali olacagi
sOylenebilir. Bu nedenle Ogrencilerin hem derse karsi motivasyonlarini hem de
dinleme becerilerini gelistirebilmek i¢in uygulamaya doniik etkinlikler igeren
yontemler denenmelidir. Bu baglamda calismada dinleme becerisi alaninda
Ogrencileri istekli ve basarili yapabilmek adma gorev temelli dil 6gretim yontemi
kullanilmistir. Goérev temelli dil 6gretimi yaklagiminin etkililigi inceleyen bu ¢alisma
ile Ogrencilerin ve dil Ogretenlerin ihmal ettigi dinleme becerisine karst bir

farkindalik olusturulacagi sdylenebilir.

Dinleme becerisinin hem 6l¢iilmesi hem de degerlendirilmesi diger beceri alanlarina
gore daha zordur. Bu zorluk da s6z konusu alanda yapilan ¢alismalari, kullanilan
yontemi, 6l¢meyi ve degerlendirmeyi etkilemektedir. Bu yilizden gorev temelli dil
Ogretim yontemi bu g¢alismada kullanilirken dinleme becerisi alanina daha uygun
oldugu kanaatine varilmistir. Dolayisiyla, gorev temelli dil 6gretim yonteminin
dinleme-motivasyon iligkisini olumlu yonde gelistirecegi ve dinleme-odak iligkisinin
gelisimine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, bu c¢alismanin
bulgular1 Ingilizce 6gretmenlerinin ve dil 6grencilerinin, gorev temelli dil 6gretim
yonteminin dinleme becerileri acisindan etkililigine yonelik bir fikir sahibi
olmalarmi ve soz konusu yontem kapsaminda ne tiir etkinlikler yapilabilecegi
hususunda deneyim kazanmalarini saglayacaktir. Ayrica ¢alisma bulgulart benzer
caligmalar i¢in bir veri kaynagi teskil edecek ve s6z konusu alanda karsilastirmalarda

bulunulabilecektir.

Gorev temelli dil 6gretim yontemi egitim alaninda ve milli egitim programlarinda
yer almasi ve kullanilmasi dil 6greticileri i¢in bir farkindalik olusturur. Egitim
alaninda dil 6gretimine yonelik kullanilan birgok yontem vardir ama dil 6gretiminde

ve milli egitim programinda dinleme becerisine yonelik ¢alismalar kisithdir. Bu



calismanin 6zellikle dil alaninda aragtirma yapanlar i¢in egitim programi baglaminda

da ayr bir ¢alisma alani olusturur.

1.4. Sayiltilar
Calismanin sayiltilart asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Deney ve kontrol grubunun benzer bir dagilim gosterdigi,

2. Ogrencilerin arastirmada kullanilan basari testini i¢tenlikle cevapladiklar,
3. Arastirma kapsaminda 6grencilere uygulanan gorev temelli 68retim
etkinliklerinin 6grencilerin seviyelerine uygun oldugu ve yeterli diizeyde

verildigi varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

Calisma

1. 2022-2023 egitim 6gretim yiliyla,

2. Yozgat’a baglh Sorgun il¢esindeki bir ilkokulda 6grenim gérmekte olan 30
4. Sinif 6grencisiyle,

3. Gorev temelli 6gretim yontemine iliskin kullanilan teknik ve etkinliklerle,

4. 6 haftalik deneysel islem siiresi ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Dinleme: Bir konusmada sunulan fikirleri anlamak, yorumlamak, degerlendirmek,
diizenlemek, belirlemek, hatirlamaya deger oldugunu diislindiigiiniiz seyleri segmek

veya kaldirmak olarak tanimlanabilir (Taser, 2012).

Gorev: Bir kimsenin ya da bir seyin yaptig, iistesinden geldigi is ya da kendisinden
beklenen eylem, is (Oxford Languages, 2023)

Gorev Temelli Ogretim: Ogprencilere, onlar1 oncelikle anlam alisverisine
odaklanmaya ve dili dilbilimsel olmayan gergek diinya amaglari i¢in kullanmaya
davet eden islevsel gorevlerin verildigi bir dil egitim yaklagimidir(Van den Branden,
2006).



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Yabana Dil Ogretimi

Yabanci dil 6gretimi, insanlarin farkli kiiltlirler ve diller arasinda iletisim kurmalarini
saglamak i¢in ylizyillardir yapilan bir ¢cabadir. Tarih boyunca, dil 6gretimi alaninda
birgok farkli yaklasim ve metodoloji benimsenmistir. Yabanci dil 6grenimi her
zaman Onemli bir konu olmustur. Yabanci dil 6grenme ihtiyact hi¢ degismeyen bir
sabit olarak kalirken, bu ihtiyacin altinda yatan sebepler c¢esitlenmeye devam
etmistir. Sebeplerdeki bu ¢esitlilik, farkli 6gretim yontemlerinin ortaya ¢ikmasina

neden olmustur (Sarman 2022).

Yabanci dil dgretiminin kokenleri antik diinyaya kadar uzanmaktadir. Ornegin,
Roma Imparatorlugu'nda, 6grenciler Latince ve Yunanca gibi dilleri dgrenirlerdi.
Ortacagda, Islam bilginleri Arapca Ogrenirken, Avrupa'da Latin dili, rahipler ve
hukukgular arasinda kullanilan bir dil haline gelmistir(Howatt ve Widdowson, 2004).

19. ylizyill ile birlikte modern yabanci dil Ogretimi yaklasimlari gelismeye
baglamistir. Bu donemde, Bat1 Avrupa'da dzellikle Ingiltere'de yabanci dil 6gretimi,

dil bilimi ve pedagoji alanlarindaki gelismelerle birleserek, yeni yaklasimlarin ortaya



cikmasina ortam saglamistir (Leverett, 2004). Bu donemde o6zellikle, 19. ylizyilin
ortalarinda Almanya'da dogan ve dil 6gretimi alaninda etkili olan "dilbilimsel"
yaklasim ve "dogal" dil 6grenimi felsefesi one ¢ikmistir. Bu yaklasimlara gore,
Ogrencilerin yabanci dil Ogrenirken, oOncelikle kelime hazinesini ve dilbilgisi

kurallarin1 6grenmeleri gerektigi diisiiniilmekteydi(Brown, 2000).

1

20. ylzyilin baslarinda ise, yabanci dil 6gretimi alaninda "yabanci dil olarak
O0grenim" yaklagimi benimsenmistir. Bu yaklasima gore, 6grencilerin hedef dilde
dogal bir sekilde iletisim kurmalari i¢in, konusma ve dinleme becerilerine daha fazla
vurgu yapilmast gerektigi diistiniilmiistiir. Bu yaklasim, 6grencilerin gercek hayatta
karsilasacaklart durumlara hazirlanmalarina  yardimer  olmustur(Howatt  ve

Widdowson, 2004).

Richards ve Rodgers'a (2002) gore, son yiiz yi1ldaki dil 6gretimi, ikinci veya yabanci
bir dili 6gretmenin daha etkili yollari1 aramaya odaklanmigtir. Dilbilgisi Ceviri
Yontemi, Dogrudan Yéntem, Isitsel-Dilsel Yéontem ilk ve en ok kullanilan
yontemler olmustur. Ardindan 1970'den 1980'lere kadar Tiim Fiziksel Tepki, Sessiz
Yontem, Telkin YOntemi ve benzeri gibi alternatif 6gretim yaklasimlart ortaya
cikmistir; daha sonra 1980'lerde bu yaklasim ve yontemler bazi lletisimsel Dil
Ogretimi (Communicative Language Teaching) metodolojilerinin 6zelliklerin
golgesinde kalmistir. Bu yaklagimla birlikte iletisimsel yontemler agirlik kazanarak
diger yontemlere gore daha tercih edilir hale gelmistir. Son yillarda, teknolojik
gelismelerin de etkisiyle yabanci dil Ogretimi alaninda yeni yOntemler ortaya
cikmistir. Ornegin, online yabanci dil kurslar1 ve mobil uygulamalar, 6grencilerin dil

o0grenmeleri i¢in farkli segenekler sunmaktadir.

2.2. Yabane Dil Ogretiminde Kullanilan Teoriler

Yabanci dil 6gretimi, 6grenenlerin bir dilin gramerini, kelime hazinesini, telaffuzunu
ve iletisim becerilerini 6grenmelerini amaglayan disiplinler aras1 bir alandir. Yabanci
dil 6gretimi icin birgok yontem kullanilmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan
yontemler genellikle kullanilan yontemlerin eksikliklerini veya yetersizliklerini
doldurmak i¢in ortaya ¢ikmistir. Bu ¢abalar yabanci dillerin daha i1yi 6gretilmesine
katk1 saglamis ve alana alternatif yontemler kazandirmistir. Avrupa Konseyi Moder

Diller Boliimii ve Avrupali dil 6gretim uzmanlari tarafindan benimsenen baslica dil



Ogretim yontemleri sunlardir(Gomleksiz, 2000 s. 254; Gorgiilii, 2022 s. 11; Memis
ve Erdem, 2013 s. 299):

e Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method): Dil Bilgisi Cevirisi
Yontemi, yabanct dil 6gretimi igin ilk yontemlerden biridir. Dilbilgisi-ceviri
yontemi Eski Yunan'dan 1970’li yillara kadar uygulanan bir dil 06gretim
yontemidir (Gomleksiz, 2000).Yabanci dil 6gretiminde, 6grenenler tarafindan
gramer edinimi her zaman egitmenler i¢in 6gretimin en dnemli pargast olmustur.
Ozellikle 20. yiizyilda dil bilgisinin nasil edinildigi ve sinifta nasil dgretilmesi
gerektigi konusunda teorisyenler ve dilbilimciler tarafindan ¢ok sayida c¢alisma
yapilmistir (Gorgiilii, 2022).

e Bu yontemde 6grenciler, dncelikle bir dilin gramer yapisini ve kelime hazinesini
Ogrenirler. Daha sonra, 6grenciler, anadil ve hedef dil arasinda g¢eviri yaparak
iletisim kurarlar. Bu yontemde, &grenciler genellikle dil 6grenirken kelime
dagarciklarimi ve gramer kurallarini ezberlerler (Richards ve Rodgers, 2002).Bu
yontem Oncelikle kaynak ve hedef dillerin gramer kurallarinin ayrintili bir sekilde
analiz edilmesini gerektirir. Ogrencilerin ana dillerinin gramer kurallarini iyi
anladiklar1 varsayilir. Ana dilinizin gramerini bilmeden bir hedef dile hakim
olunmasi ¢ok zordur. Bu sekilde 6grenilen dil, telaffuz konusuna ¢ok az dikkat
edildiginden sozlii iletisimin zayif olmasina yol acar. Ogrenciler duyduklarmi
anlamakta ve sdylemekte zorlanirlar. Giiniimiizde eski popiilaritesini kaybetse de
Tirkiye’deki {iniversitelerin Arapca, Farsca boliimlerinde bu yontem halen
kullanilmaktadir (Memis ve Erdem, 2013).

e Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method): Bu yontem, dogal bir dil
ogrenme siirecini taklit eder ve dil Ogrenenlerin yeni kelimeleri, dilbilgisi
yapilarin1 ve climle kaliplarii dogal bir baglamda 6grenmelerine yardimer olur.
Yontem, Ogrenme siirecinde yalnizca hedef dilin kullanimina odaklanir ve
O0grenme siirecinde ceviri yapilmaz (Larsen-Freeman ve Anderson, 2013). Bu
yontemin sirasiyla hedefledigi beceriler dinleme, konusma, yazma ve okumadir.
Ik 6 hafta kitabin olmadig1 bu ydntemde, gretilen dildeki telaffuz ve yazi
farkliliklarinin karmasikligi beraberinde getirmesi kaygisinin Oniine gecilmesi
amaglanmaktadir (Demircan, 1990).Dogal Yaklasim Yo6ntemi (Naturel Method):
Dogal Yaklagim Yontemi, 6grencilerin bir yabanci dil 6grenirken dogal bir siireg

izlemelerine olanak tantyan bir yontemdir. Bu yontemde, 6grenciler, hedef dildeki



climle yapilar1 ve kelime hazineleri gibi dogal dil &zelliklerini &grenirler.
Ogrenciler, iletisim kurmak icin hedef dildeki ciimle yapilarini kullanirken gramer
kurallarini veya kelime dagarcigin1 ezberlemelerine gerek yoktur (Brown, 2000).
Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method): Hedef dilin yapist ve yeni
kelimeler diyalog yoluyla aktarilir. Dersin baglangici, ders metinleri ve kaliplari
her zaman bir diyalogla baslar. Bu diyaloglar bir 6gretmen yardimiyla ya da bir
alet yardimiyla sdylenebilmekte ve dgrencilerden dnce koro halinde, sonra gruplar
halinde ve son olarak da kendi baslarina tekrar etmeleri istenmektedir (Demircan,
1990). Bu yaklasimda ilk olarak, dgretilen dilin yapisini gosterebilecek climleler
ogretilir. Sonra tatbik edilirler. Bu nedenle yabanci bir dili konusurken
anadilimizin hizina ulasmaya c¢alisiriz. Gerekirse Ogrencinin ana dilinde
aciklamalar yapilabilir. Dilbilgisi kurallar1 alistirmalarla 6gretilir ve basit, yapay
climleleri Ogretmek i¢in tasarlanmistir. Higbir kural acgiklanmadan, sadece
alistirmalar1 nasil yapacaginiza dair talimatlarla ilerlenen bu yaklasima gore, her
dilin kendine 6zgii yapisindan dolay1 kendine has farkliliklar1 ve zorluklar1 vardir.
Bunlar belirlenir ve zorlugu hafifletmek i¢in alistirmalar ve uygulamalar ise
kosulur (Hengirmen, 2006).

Bilissel Ogrenme Yaklasimi (Cognative-Code Method): Yontem 1960'1arda
biligsel psikolog John Bissell Carroll ve uygulamali dilbilimci Kenneth Chastain
tarafindan gelistirilmis ve biligsel 6grenme teorisyeni Ausubel ve {inlii dilbilimci
Chomsky'nin goriislerinden etkilenerek ilerleme kaydetmistir. Bu yontem genel
olarak davranigsal dil Ogretimine bir tepki seklinde ortaya ¢ikmustir. Dilin,
aligkanligin iriinii olmaktan ¢ok yaratict bir siire¢ oldugunu Savunmaktadir
(Memis ve Erdem, 2013). Biligsel 6grenme yaklasimda, dil ediniminde bireyin
akli ve kisiligi 6n planda tutulmustur. Bu yaklagima gore dil 6gretimi bireyin
giinliik aliskanlar seklinde edindigi bir edinimde ziyade, bilingli bir kazanimdir.
Dogustan ve anadilden getirilen dil kazanim sisteminin dnemli bir yeri oldugu ve
yeni dil ediniminde bu sistemden yararlanilabilecegi savunulur (Gomleksiz,
2000).1letisimsel  Yontem (Communicative Method): TIletisimsel yontem
Ozglnliigli, katilmi, 6grenci merkezli 6grenmeyi, gorev tabanl etkinlikleri ve
anlaml ve gergek diinya nedenleriyle iletisimi destekleyen bir dil 6gretimi bigimi
olarak tanimlanmaktadir (Brown, 2000). Bu yaklasim, dgrencilerin dil 6grenme

siirecinde daha aktif bir rol oynamalarina olanak tanir. Iletisimsel yaklasim,
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Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde oncelikle hedef dili kullanmalarini tesvik eder.
Ogrenciler iletisim faaliyetlerine katildikga, diger insanlarla iletisim kurarken
kendilerine yardimc1 olacak daha fazla giiven kazanacaklardir. Ogrenciler, sinifta
iletisimsel etkinliklere katildiktan sonra kendi bireysel 6grenme stillerini daha 1yi
anlayacaklardir. Hem kendi becerilerinin hem de zayifliklarinin bilincinde
olacaklar. Dil Ogrenme siirecine katilimlarinin bir sonucu olarak, kendi
yontemlerini olusturmalari i¢in daha fazla sans elde edeceklerdir (Brown, 2000).
Se¢meli Yontem (Eclectic Method): Giiniimiiz yabanci dil dgretiminde tek yol
yoktur. Teorisyenler tiim egitim problemlerini tek bir yontemle ¢ozecek kadar
giiclii bir yaklasimin olmadigini savunmaktadirlar. Sinif etkinliklerinde belirli bir
yonteme bagli kalmak yerine her seferinde 6grenenin duruma gore uygun yontemi
kullanma fikri eklemeli veya segici yontemler olarak adlandirilan bir yontem
kombinasyonunu ortaya ¢ikarmistir (Demirel, 1988).Bu yonteme gore 6gretmen
ogrencilerin 6grenmelerinden sorumlu kisi olarak sinifin durumuna gére uygun
bir yontemi ise kosabilmektedir (Gomleksiz, 2000).

Tim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response): Tim Fiziksel Tepki
(TPR), 6gretmenin emir kiplerini uygun sekilde kullanmasi durumunda, hedef
dilin gramer yapilarinin ve sézciikk dagarcigimin ¢ogunun 6gretilebilecegi bir yol
olarak tanimlanmaktadir (Gorgiilii, 2022). Tanima gore, egitmenlerin fiziksel
eylemlerinin son derece onemli oldugu goriilmektedir Beyin ve sinir sistemine
odaklanarak emirlerin dil ediniminde nasil etkili olabilecegi {izerine yogunlasilan
bu yaklasimda, dilin sinirsel bir yap1 ¢ercevesinde belirli bir siraya gore gelistigi
savunulur (Asher, 2000). Bu modelde dinleme konusmadan dnce baslar ve amag
konusmay1 bedenle senkronize etmektir. Sonug olarak, bu yontem sadece sozlii
becerilerin 6gretimi amaciyla kullanilmaktadir ve akademik olarak ilerlemis
Ogrenciler i¢in uygun degildir. Bu yoniin bir sonucu olarak Asher (2000), Toplam
Fiziksel Tepkinin (TPR) bir dizi baska teknik ve prosediirle birlikte kullanilmasi
gerektigini One silirmiistiir. Telkin Yontemi (Suggestopedia):Telkin yoOntemi
insanlarin bilingalt1 zihinlerini manipiile ederek onlara bir fikir veya diislincenin
benimsenmesini saglamaya yonelik bir tekniktir (Larsen-Freeman ve Anderson,
2013). Bulgar psikiyatrist Georgi Lozanov tarafindan ortaya koyulan bu
yaklasima gore bireylerin basarisizliklart kendilerini yetersiz gorme, yanlis

yapmaktan c¢ekinme ve istenmeyen anilar gibi bazi psikolojik engellerden
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kaynaklanmaktadir (Gomleksiz, 2000). Bu anlamda yabanci dilde telkin yontemi,
bir kisinin zihnindeki olumsuz diistinceleri azaltarak ve pozitif bir zihin durumuna
gecmesini  saglayarak, yabanci dil G6grenme siirecini  kolaylastirmay1
amaglar(Larsen-Freeman ve Anderson, 2013). Yabanci dilde telkin ydntemi,
kisinin bilingaltinda bir yabanci dil 6grenme istegi uyandirmak icin etkili bir
yontem Ozelligi tagimaktadir.

Sessizlik Yontemi (TheSilentWay): Bu yaklasima gore, 6gretmen sinifta pratik
olarak miimkiin oldugu kadar sessiz kalmali, 6grenciler ise miimkiin oldugunca
konugmaya caligmalidir. Caleb Gattegno'nun gelistirdigi bu yontemde hem
ogrenciler hem de 6gretmen 6grenme ortaminda gecen zamanin biiyiik boliimiinii
susarak ve duyduklart dil 6rneklerini diistinerek gecirirler (Demirel, 1990). Baska
bir deyisle, 6gretmen siniftaki 6grenme etkinligi sirasinda daha az konusmali ve
ogrenciler dil iiretiminde daha aktif olmaya tesvik edilmelidir(Richards ve
Rodgers, 2002).

Isitsel-Gorsel Yontem (Audio visual Method): Gorsel-isitsel yontemler, 1960'tan
sonra, Oncelikle Fransizca ogretimi igin gelistirildi. Bu yontemi digerlerinden
ayiran en Onemli detay teknik araglari dil 6gretiminin temel araglarindan biri
haline getirmesidir. Dil 6gretimi, tasinabilir kaset ¢alarlar, CD'ler, ses kayitlari,
ses kayit cihazlar ve kisa film projektorleri kullanilarak bir dil laboratuvarinda

gerceklestirilir (Memis ve Erdem, 2013).
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e Jicerik Merkezli Yontem (Content-Based Method): igerik tabanli yabanci dil
egitimi Kanada St. Lambert tarafindan gelistirilen Fransizca daldirma egitiminin
etkisinde gelistirilmis, cagimiz bireylerinin farkli amag¢ ve ihtiyaclarina gore
yeniden tanimlanmis bir yabanci dil 6grenme seklidir. Bu yaklasimda; bireyler dil
O0grenme ihtiyaclarini mesleklerine ve ilgi alanlarina gore belirledikleri icin dili
yapisal olarak ogretmekten ziyade dilin konusuldugu ortama gore degisiklik
gosterdigi ve bu baglamda ogretilmesi gerektigi savunulmaktadir (Memis ve
Erdem, 2013).

e Dil Ogrenme Teknolojileri: Son yillarda, dil grenme teknolojilerinin kullanimi
giderek yayginlasmaktadir. Online dil 6grenme platformlari, dil 6grenme
uygulamalar1 ve sanal gerceklik gibi araglar, dil 0grenenlere farkli 6grenme
deneyimleri sunmaktadir.

e Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method): Genel olarak Ingilizce'yi gorev
merkezli Ogretmeyi Oneren bu yaklasim son yillarda arastirmacilarin ve
psikoloji ve 6gretim teknikleri ile ilgili arastirma bulgulara gore gorev temelli
Ogretim yoOnteminin ikinci dil edinim siirecini destekledigi ve bu siirecin daha
etkili ve 6zenli hale geldigi belirtilmektedir (Gorgiilii, 2022). Bu caligmanin da
temel arastirma konularindan biri olan gorev temelli 6gretim yontemi ¢aligmanin

ilerleyen boliimlerinde ayrintili bir sekilde agiklanmastir.

2.3. Dort Dil Becerisi

Dil 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere dort ayr1 temel beceri
alan1 olarak kabul gortir.

2.3.1 Dinleme Becerisi

Dinleme, ¢evremizde olup bitenleri anlama ve bilgi edinmede kullandigimiz en
pratik etkinliktir. Diinyamiz1 algilamamizda ve tanimlamamizda goérmek ve
dokunmakla birlikte basvurdugumuz en temel duyusal islemlerden biridir. Dinleme,
bir konugsmada sunulan fikirleri anlamak, yorumlamak, degerlendirmek, diizenlemek,
belirlemek, hatirlamaya deger oldugunu diisiindiigiiniiz seyleri se¢mek veya
kaldirmak olarak tamimlanabilir (Taser, 2012). Gilines (2007) ise dinlemeyi Ses,

isitme, diisiinme, anlama, bagdastirma, elestirme, zihinde yapilandirma gibi ses,
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kulak ve beynin ¢esitli fonksiyonlarindan olusan karmasik bir siire¢ olarak

aciklamistir.

Dinleme, iletisimin temel taslarindan biridir. Bu 6nemi nedeniyle Ogrenilmesi
gereken ilk dil becerisidir. Anlamak igin dinlemek gereklidir. Dil, anlamamiza ve
aciklamamiza yardimci olan bir unsurdur. Anlamadan agiklama bekleyemezsiniz. Bir
anlama becerisi olan dinlemeyi Ogrenmek, diger dil becerilerine de kap1
aralamaktadir. Bu yoniiyle dinlemenin, konugsmanin, okumanin ve yazmanin da 6n

kosulu oldugu soylenebilir (Yemenici, 2019).

Dinleme becerisi, iletisim siirecinde olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Bu beceri,
basaril1 bir iletisim kurmanin temel 6gelerinden biridir. Dinleme becerisi, kars1 tarafa
verilen degeri ve saygiy1 gosterirken, etkili bir sekilde bilgi almak, anlamak ve
anlamlandirmak i¢in gereklidir. Ayrica, dinleme becerisi, kisisel iliskilerde, is

hayatinda ve sosyal ortamlarda basarili olmak i¢in de dnemlidir.

Dinleme becerisi hakkinda yapilan ¢alismalar, bu becerinin 6nemini ve etkililigini
vurgulamaktadir. Dinleme becerisinin insanlar arasindaki iliskilerin temeli oldugunu
ve dogru bir sekilde kullanildiginda basarili bir iletisim kurmanm 6nemli bir yolu
oldugunu belirtmektedir (Adler ve Rodman, 2016). Ayrica, dinleme becerisi
hakkinda yapilan arastirmalar, bu becerinin Ogrenilebilir oldugunu da
gostermektedir. Ornedin, Western Illinois Universitesi'nden arastirmacilar,
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek i¢in bir dizi egzersiz kullanarak bu

beceriyi 6grenmelerine yardimet olmustur (Worthington ve Bodie, 2017).

Dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in Onerilen bazi teknikler arasinda, etkin
dinleme, empatik dinleme, aktif dinleme ve kritik dinleme yer almaktadir. Etkin
dinleme, kars1 tarafa aktif olarak odaklanmak ve sdylenenleri anlamak i¢in ¢aba sarf
etmek anlamina gelir. Empatik dinleme ise, kars1 tarafa duygusal olarak baglanmak
ve onun perspektifinden olaylar1 gérmek icin ¢aba sarf etmektir. Aktif dinleme, karsi
tarafin soylediklerini anlamak i¢in sorular sormak, yorumlar yapmak ve onun
sOylediklerini tekrarlamak anlamina gelir. Kritik dinleme ise, kars1 tarafin
sOylediklerini elestirel bir gézle degerlendirmek ve analiz etmek icin ¢aba sarf etmek

anlamina gelir (Adler ve Rodman, 2016).
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2.3.2. Ingilizce’de Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi, ingilizce 6greniminde énemli bir role sahiptir. ikinci ve yabanci
dil 6greniminde dinlemenin hedef dil yeterligi ac¢isindan merkezi bir 6neme sahip
olmasina ragmen giiniimiiz modern egitim anlayisina kadar yabanci dil 6greniminde
en ¢ok thmal edilen becerilerden biri olmustur. Gegen ylizyilin son ¢eyregine kadar
hem arastirmacilar hem de dil 6gretmenleri okuma ve gramere agirlik verirken

dinleme becerisinin 6gretimini 6nemli bir o6zellik olarak gormemekteydiler

(Richards ve Rodgers, 2002).

Ingilizce dil 6gretiminde de dinleme becerisi popiiler oldugu kadar ihmal edilmis bir
alandir. Ancak dinleme dil 6grenme alanlar1 arasinda en ¢ok ihmal edilen bir beceri
olmasinin yaninda 6lgme ve degerlendirme yapilmasinin da zor oldugu alanlardan
biridir (Sahin ve Aydin, 2009). Ingilizce dil 6gretim metotlarmin ¢ogunda dinleme
becerisinin otomatik olarak gelisecegi zannedilir ve bu sebepten dolayi dinleme
becerisi goz ardi edilmektedir. Dinleme becerisi; hedef dile maruz birakilarak dil
bilgisi, kelime ve telaffuz bilgisi ile gelismektedir. Giinliik hayatimizda dinleme
alanina verilen ihmallik sasirtici bir durum olsa da giinlilk diyaloglarimiz dinleme
becerisi ile iligkilidir. Iletisim kurdugumuz insanlar ile yasanilan diyaloglar ve
glinliik ihtiyaclarimizi ifade ederken ortaya ¢ikan tiim sesler konugma becerisi olarak

tanimlanmis olsa da dinleme becerisini de kapsamaktadir.

Dinleme siirecinde biz bir seyi sifirdan 6grenirken dil bilimi kullaniriz ve bize
sunulan konusmadaki seslerin anlamli olmasi igin akustik isaretleri siire¢ igerisinde
yetenegimizle ortaya ¢ikaririz. Bagka bir deyisle; bir seyin altinda yatan anlami
algilamaya calisirken kendi kendimize konusma igindeki bilgiyi kullaniriz. Konusma
icindeki sesleri anlamli parcalara boéleriz ve ses c¢iftleri, kelimeler, climleler ve
cimlecikler seklinde yapisal bir diizenleme yapariz. Ayni zamanda, devam eden
konusmada anlamli ifadeler ¢ikarmak i¢in var olan her ne ipucu varsa kullaniriz

(Hedge, 2000).
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Ingilizce dilinde anlamli kelimelerdeki vurgunun yeri, “anlam” gruplarini isaret eden
duraklarin kullanimi, bas sallama gibi sozel olmayan kesik ifadeler ve vurgulu-
vurgusuz hecelerin iliskisi verilen mesaji ortaya koyar. Bununla birlikte mesajin
duygusunu ortaya cikaran bilginin islevi ve anlam1 da siirece yardimei olur. Ornegin:
“ Ben ger¢ekten bunun onun sorumlulugu oldugunu senin bildigini /
digtinmiiyorum.” Bu oOrnekten de anladiimiz {izere “senin bildigini”
“diistinmiiyorum” derken vurgu “senin bildigini” ifadesidir. Bu ciimleyi kurarken ve
“distinmiyorum” fiilini sdylerken ortaya koydugumuz yiliz ifadesi ile viicut
hareketlerimiz vurguyu etkiler. Ayn1 zamanda vurgu, verilen bilginin ve mesajin
duygusunun ortaya c¢ikarir. Dinleme becerisinde vurgu, tonlama, jest ve mimikler

gibi etkenler dinlemenin siirecini ne kadar fazla etkiledigini ispat etmektedir (Hedge,

2000).

Bireyler, kelimelere anlamlar goérevlendirerek sozciiksel bilim kullanirlar ve onlar
arasindaki iliskiyi ortaya koymak icin mantiksal nedenlere basvururlar. Ornegin, bir
haber yaymindan bilinen kelimeler silsilesini ortaya ¢ikarirken; “kasirga.......... ,
sahil........... , Florida.......... , zarar gormiis miilk.......... , evsiz aileler........... J
Ornegi inceledigimizde arka arkaya gelen ve bilinen kelimelerle ortaya koydugumuz
anlam bize olan olaylar1 mantiksal olarak aciklar. Olaylarin iliskisini anlamamizi
saglar. Aym1 zamanda duydugumuz sozciikler ve arasindaki iliski anlamli bir biitlinii
olusturur. “Florida sehrinde bir sahilde kasirga meydana gelmistir ve bir¢ok ev zarar
gormiis olup ¢ogu ailelerin evsiz kalmasina sebep olmustur.” Ortaya ¢ikan bu
climlenin tamamini duymasak bile anlamli parcalari zihnimiz birlestirir. Dinleme
becerisinde mantiksal iligkilerin dinleme siirecini nasil etkiledigini ortaya
koymaktadir. Dinleme siirecini etkileyen ¢ok fazla etken olsa da dinleme becerisi ve

climlelerin kendi arasindaki mantiksal iliskisi 6nemli rol oynamaktadir (Hedge,

2000).

2.3.2. Cocuklara Dinleme Becerisinin Ogretimi

Ingilizce 6gretiminde gocuk ya da geng 6grenenler olarak hitap edilen grup, 3 ila 12
yaslar1 arasinda resmi okula baslayan ve erken yaslardan itibaren Ingilizce 6grenen
cocuklar olarak tanimlanabilir (Cherniakova, 2002). Yetiskinlerde oldugu gibi

cocuklar i¢in de dogru bilgiye ulasmak dnemlidir. Bilgiye ulasma kaynaklarimizdan
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biri de dinlemedir. insanlari, sarkilar1 veya herhangi bir tiir videoyu dinlemek, geng
ogrencilerin duyduklarina ilgi duymalarint saglar ve bu siirecte sadece belirli bir
konu hakkinda degil, ayn1 zamanda yabanci dil hakkinda da bilgi edinirler (Avci,
2021).

Geng Ogrenciler cogunlukla bir yabanci dil 6grenmeye baslamay1 se¢gmezler; bu karar
onlar adina ebeveynleri ve okul yetkilileri araciliiyla verilir. Bu, i¢sel motivasyon
eksikligine yol agar bu nedenle, 6gretmenin G6grencileri katilmaya ve Ogrenme
stirecine devam etmeye motive etmek i¢in baska eylemler kullanmasi gerekir (Chern,
2003). Bu motivasyon sarki, otantik materyal kullanimi, resim, oyun ve drama gibi
cesitli etkinliklerle saglanabilir (Pinter, 2006).

Yabanct dil becerileri alicit ve liretici beceriler olarak kategorize edilebilir. Alict
beceriler okuma ve dinleme becerileri iken liretken beceriler yazma ve konusmadir.
Dil 6grenenler bazi bilgiler alirlar ve bu nedenle bu becerilere alict beceriler denir
(Golkova ve Hubackova, 2014). Mesajlar1 almanin disinda, alici beceriler bilgiyi ve
baglamin anlaminm1 kavramak i¢in de yararlidir. Dinleme, dinleyicinin veya alicinin
pasif siirecini degil, oldukga aktif siirecleri gerektirir. Geng &grencilerin Ingilizce
ogretmenleri, dinlemeyi 6gretirken bazi ilkeleri fark etmelidir. Brown ve Lee (2015,
s. 333), dinleme becerilerini 6gretmek i¢in yedi ilke 6nermistir:

1. Entegre beceriler kursuna dinlemeye odaklanin

2. Uyaric1 ve motive edici teknikler kullanin

3. Ozgiin bir dil ve baglam kullanin

4. Dinleme Oncesi, siras1 ve sonrasi teknikleri dahil edin

5. Dinleyicilerin yanitlarinin bigimini dikkatlice degerlendirin

6. Dinleme stratejileri gelistirmeyi tesvik edin

7. Hem asagidan yukariya hem de yukaridan asagiya dinleme tekniklerini dahil edin
(Brown & Lee, 2015, s. 333).

Dinleme o6gretimi yabanci dil 6gretiminde Onemli bir noktadir. Kiigiik yastaki
ogrenciler derslerde 6gretmenlerini, sinif arkadaslarini, bir sarkiy1, hikayeyi veya sesi
dinlerler (Sevik, 2012). Mesaj1 tam olarak kavrayabilmek i¢in 0grencilerin dikkat
etmesi, dinlemeye hazir olmasi ve O&gretmenlerin dil Ogrenenlerin dinleme
becerilerini gelistirmek i¢in ellerinden gelenin en iyisini yapmasi gerekir. Ancak,
yine de bir¢ok dgrenci bu beceriyi gelistirmekte zorluk ¢ekmektedir. Bu dogrultuda

dinleme becerisini gelistirmek icin diizenli olarak Ingilizce materyalleri dinlemek

18



onemlidir. Podcastler, miizik, haberler ve filmler gibi farkli kaynaklar1 kullanarak
cesitlilik saglanabilir. Dinlerken, dikkatin materyale odaklanilmis olmasi, ilgili
materyalin {izerinde yogunlasarak, oOnemli noktalar1 kagirmadan dinlenmesi
gerekmektedir. Bununla birlikte anlasilmayan kisimlarin tekrardan dinlenilmesi, s6z
konusu anlasilamayan yerlerin climlelerin biitiinlinden ¢ikarilmas1 faydali bir
yaklagim olacaktir. Son olarak dinlediklerinizi anladiginizdan emin olmak igin
bireyler kendilerini test edebilir. Ogrenilen kelime ve ciimlelerin kullanilarak yeni
climlelerin olusturulmasi veya dinlenilen materyaller hakkinda sorular sorulmasi da

dinleme becerisini gelistirmek i¢in kullanilacak stratejiler arasinda yer almaktadir.

2.4. Gorev Temelli Ogretim
2.4.1. Gorevin Tanim

Gorev, yapilmasi gereken galisma boliimlerine denir. Gorev zor veya kolay olabilir
fakat diizenli bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Gorev 6grenci diizeylerine gore
zorluk agisindan degiskenlik gosterse de diizenli bir sekilde yapilmasi her diizey icin
sarttir. Ogrenciler gorevleri gerceklestirirken iletisim kurmaya ihtiya¢ duyar ve bu
yiizden gorevlerin diizenli yapilmasi gerekir. Bu gorevler siirekliligi gerektirdigi i¢in
gorevleri anlamli kilar ve yapilmasina olanak saglar. Gorevlerin gergeklesme
asamasinda oOgretmen-6grenci iletisimlerinin basarili ve saglikli bir sekilde
gerceklesip gerceklesmemesi olumlu sonuca sahip olmasi gergegini degistirmez

(Ellis, 2006).

Gorev kavrami c¢ok farkli tanimlara sahiptir. Gorev nedir denildiginde karsimiza
birden fazla cevap ve tanim ¢ikar. Bir gorev, kendisi veya baskalari igin, dzgiirce
veya bir 0diil karsiliginda iistlenilen bir ¢alismadir. Bu nedenle, gorev Ornekleri
arasinda bir ¢it boyamak, bir ¢ocugu giydirmek yer alir. Bagka bir deyisle, 'gorev' ile
kastedilen, insanlarin giinliik yagsamda, iste, oyunda ve arada sirada yaptiklari yiiz bir
seydir (Long, 1985). Bir baska tanimda Skehan (2000) gorevi, anlamin esas onem
tasidigr bir faaliyet olarak aciklamistir. Diger bir ifadeyle, her faaliyet bir sonug elde
etmek icin tasarlanir ve bu nedenle bir etkinligin basarisi, sonuca ulasilip
ulasilmadigina baglidir. Bir etkinligin basarisinda belirleyici olan bir diger 6nemli

etken ise 6zgiin dil kullanimina benzeyip benzemedigidir. Bu goriise gore, 6grenciler
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etkilesimli etkinlikler yoluyla iletisim kurmaya odaklanirlar ve bu etkinliklerin belirli
bir ¢iktis1 olmasi gerekir.

Her bir gorev Ogrenciye yabanci dili kullanmasi yoluyla yeni kisisel bir deneyim
kazanmasini saglayacaktir ve bu noktada d6gretmenin oynayacagi ¢ok énemli bir rol
bulunmaktadir. Ogretmen yabanci dil 6grenimi ile ilgili biling artirma siirecinin
sorumlulugunu almak zorundadir. Bu siire¢ gorev faaliyetlerinin uygulama siirecini
takip etmek durumundadir. Gérev Temelli Ogreniminin bir parcasi olan biling
artirma siireci Gorev Temelli Ogrenim metodunun basarisi igin oldukca biiyiik bir
oneme haizdir. Iste bu noktada 6gretmen dgrencilere benzerlikler ve farkliliklari fark
etmelerine yardimci olmak zorundadir ve ogrencilerin yabanci dil algilarini
diizeltmek, netlestirmek ve derinlestirmek konusunda yardimci olmak durumundadir

(Prabhu, 1987).

2.4.2. Gorevin Ozellikleri ve Siniflandirilmasi

Ilgili literatiir  incelendiginde ve ozellikle gdreve dayali yaklasimin
smiflandirilmasinda farkl tiirlerin oldugu anlasmaktadir. Bu tiirlerin hedef kitlelerine
gore secilmesi, benimsenmesi ve ise kosulmasi egitmenlerin gorevidir. Willis ve

Willis'e (2013) gore;

o listeleme,

e siralama/smiflandirma,

e problem ¢ézme,

e kisisel deneyimi paylasma,

e yaratic1 gorevler olarak adlandirilan alt1 tiir gérev vardir.

Bu smiflandirmaya gore listelemede, 6grenciler 6gretmenlerin verdikleri goreve gore
eklemeler yaparlar; karsilastirmada, gorevler arasit benzer ve farkliliklar bulunarak
karsilastirmalar yapilir; sirlama ve siniflandirmada, 6grenciler verilen gorevleri
mantiksal ve kronolojik siralama yaparlar; problem c¢ozmede degerlendirmeler
yapilip stratejiler gelistirilir; kisisel deneyimi paylasmada, gilinliik yasamdan gorevler
olusturulur; yaratict gorevlerde ise grup ¢alismasi igeren gorevler olusturulur ve is

birligine dayali calismalar yiirtitiiliir (Willis ve Willis, 2013).

20



2.4.3. Dil Ogretiminde Gorev Temelli Ogretim

Gorev temelli dil 6gretimi bir hedefi veya bir gorevi basarmak i¢in iletisimde
ogrencilere, aktif olacak sekilde firsat sunan bir yaklasimdir. Gorev temelli dil
Ogretim yaklagimi 6grencilerin gorevlerini saglamak sartiyla diller arasi iletisimini
gelistirmeyi arastirir. Ayni zamanda gorev temelli dil 6gretim yaklagimi problem
¢ozme becerisini gelistirmeye ve kullanilan dili daha etkili kullanilmasina olanak
saglar.Gorev temelli dil 6gretimini 6gretmenlik meslegine sokan ilk kisi Prabhu'dur.
Prabhu'ya (1987) gore, bireyler zihinlerini dil formlarma degil de goreve
odakladiklarinda daha kolay ogrenebilirler. Prabhu, gorevi, 6grencilerin aldiklari
girdilerden bir sonu¢ elde etmek igin diisiinme siirecini kullandiklar1 bir etkinlik
olarak tanimlamaktadir.Prabhu hedef dile kurallar gergevesinde deginilmesinden
ziyade, verilen gorevlere odaklanilmasini ve o gorevler araciligiyla dilin dogal
ortamda edinilmesini savunmaktadir. Bu yontem sayesinde 6grenenlerin iletisimsel

yeteneklerinin 6n plana ¢ikarilmasi amaglanmaktadir.

Gorev temelli Ogrenme siire¢ kaynakli 6grenmeyi icerir. Ogrenme eylemi
gerceklesirken sonugtan ziyade siirece onem verir. Bu yaklasimi, 6grencilerin
davranis degisikliklerini aninda degil siire¢ icerisinde gerceklesecegini vurgular.
Gorev temelli dil 6gretim yaklagiminin siire¢ odakli olmasi 6grencinin daha rahat
hissetmesini saglar. Bu yaklasim, 6grencinin motivasyonun artmasina da yardimeci
olur ve gorev temelli dil 6gretiminin yetigkinlere nazaran kiigiik yasta dil 6grenenlere

daha fazla motivasyon sagladigi ortaya ¢ikar (Willis, 1996).

Giines’e (2011) gore 6grenciler ve Ogrencilere verilen etkinlikler arasinda bir iliski
vardir. Aksi halde 6grenilen becerilerin uygulamasi zor olacaktir. Zengin ve gesitli
faaliyetler verilmezse yer degistirmeler zorlasir. Zira, 6grenenlere her zaman ayni
tiirde aktivitelerin sunulmasi, sikici tekrarlara diisiilmesine neden olur. Bu durum da,
hedefe ulasmay1 ve beceri gelistirmeyi engeller. Bu durumda uygulamaya ek olarak
ogrenenin dili ne kadar igsellestirdigi ve fillen ne kadar kullanabildigi
sorusugelmektedir. Bu noktada “gorev tabanli” dil 6gretim yontemleri, verilen bir
gorevin asamalarini gerceklestirirken dil farkindaligi ve sik sik alistirma yaparak

Ogrenene hedef dili 6gretmeyi amaglar.
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2.4.3.1 Gorev Temelli Ogretimin Tlkeleri

Gorev tabanli 6gretim, 6grencilerin gercek diinya problemlerine pratik yaklagimlar
gelistirerek 6grenmelerini saglayan bir 6grenme yontemidir. Géreve dayali 6gretim,
ogrencileri sorumluluk almaya, isbirligi yapmaya ve yaratici diisiinmeye tesvik eder
(Krajcik ve Blumenfeld, 2006).Gorev temelli 6gretim, ¢ergevesini ger¢ek diinya
baglamlarinda iletisimsel hedeflere katkida bulunmak igin belirli hedeflere sahip iyi
tasarlanmis O6geler iceren gorevler aracilifiyla dil 68renimi saglayan bir yaklagimdir.
Bu yaklasimda, ogrencilerin problem ¢ozme etkinliklerine dahil edilmeleri
gerekmektedir. Gorev temelli 6gretim, kurs icerigini gergek diinya gorevleriyle
birlestiren anlam odakli bir yaklasimdir. Boylece Ogrenenler diger insanlari
tekrarlamak yerine dili iiretirler. Ogrenciler dncelikle mesajlart olusturmaya ve
anlamaya calisirlar (Brown ve Lee, 1994).Bu dogrultuda aragtirmacilar gorev temelli
ogretime iliskin bir takim ilkeler ortaya koymuslardir. Van Gorp ve Bogaert’a (2006)

gore 6grenci merkezli yaklagimda genel olarak su ilkeler bulunmaktadir:

e Gorev tabanli 6gretim, Ogrencilerin merakini ve ilgisini ¢eken gorevlere
odaklanir. Bu, 6grencileri 6grenmeye motive eder ve katilimci bir 6grenme
ortami yaratir.

e (Gorev tabanlt 6gretim, Ogrencileri birbirleriyle isbirligi icinde calismaya
tesvik eder. Bu, 6grencilerin birbirlerine d6gretmelerini, problem ¢dzmelerini
ve yaratici fikirler liretmelerini saglar.

e Goreve tabanli Ogretim, Ogrencilerin gergek diinya problemlerine
odaklanmalarma ve 6grenirken kullanabilecekleri beceriler gelistirmelerine
olanak tanir. Bu, Ogrencilerin Ogrenmenin belirli bir amaci oldugunu
anlamalarina yardimei olur.

e (Goreve tabanli 6gretim, 6grencileri yaratici diisiinmeye ve yenilikei fikirler
iiretmeye tesvik eder. Bu, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini ve elestirel
diisiinmeyi gelistirmelerini saglar.

Swan (2005) da Gorev temelli 6gretim igin, genel kabul gérmiis ve genis bir

anlagsmaya sahip asagidaki ilkeleri onermektedir:

e Gorev temelli 6gretimde dil 6grenimi Oncelikle dogal veya dogal dil kullanimini
icermelidir ve etkinlikler dilden ¢ok anlamla ilgilidir.

e Ogretim, 6gretmen kontroliinden ziyade 6grenci merkezliligini desteklemelidir.
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e Tamamen natiiralist Ogrenme normalde hedef benzeri bir dogruluga yol
agmadigindan, dogal bir yaklasimin algilanan avantajlarin1 korurken big¢imsel
dilbilimsel 6gelerin edinimini tesvik etmek i¢in katilim gereklidir.

e Anlam ya da iletisim {izerine odaklanilan derslerde tesadiifen ortaya ¢ikan dilsel
Ogelere Ogrencilerin dikkatini c¢ekecek bicime odaklanmayi saglayan firsatlar
olmalidir.

e lletisimsel gorevler, bdyle bir yaklasim igin dzellikle uygun bir aragtir.

e (Gorev Oncesi veya sonrast daha resmi dil ¢alismasi yararli olabilir. Bu da iletisim
sirasinda bigimsel Ozelliklerin fark edilmesine Onciiliikk ederek veya arttirarak
kazanima katki saglayabilir.

e Geleneksel yaklasimlar, 6zellikle proaktif resmi 6gretim ve iletisimsel ¢alismadan

ayrilmis uygulamalari icerdiklerinde etkisiz kalmakta ve tercih edilmemektedir.

2.4.3.2. Gorev Temelli Ogretim

Gorev temelli dil 6gretim yontemi, konuyu biitiinsel olarak elen alan bir yaklagimdir.
Yaklagim kavramimin ve yontem kavraminin birbirine benzer yonleri bulunsa bile
farkli kavramlardir.Bu kavramlar, dil 6gretim uygulamalarinin dayandig: birbiriyle
iliskili {ic unsur olarak kullanilmaktadir. Bunlar yaklasim, yontem ve teknik olarak
adlandirilir ve ii¢ ayr diizeyde ele alinir. Birinci diizey olan yaklasim, sunlari
tanimlar: dil ve dil 6greniminin dogasina iliskin varsayimlar, inanglar ve teoriler
olarak tanimlanir. Dil 6gretmenlerinin teorik olarak siniflarda 6grencilerle en temel
olarak ne yapacagmm saglayan asamadir. Ikinci diizey olan yontem, dil ve dgrenme
kuramlarinin 6gretim ortamlarindaki 6gretim materyallerinin ve etkinliklerinin hem
bi¢im hem de isleviyle olan iliskisini belirtir. Ugiincii diizeyde ise teknik, siif
etkinliklerini ve uygulamalarini igerir. Ayn1 zamanda 6zel yaklasimlar ve tasarimlar

ile yaklagim ve yontemi en son hali sekillendirir (Richards ve Rodgers, 2002, s. 154).

Yaklagim kavraminin daha genel ve kapsayici oldugu goriilmektedir. Gorev temelli
dil 6gretim yaklasimi derken daha genel calismalar1 kapsar ama gorev temelli dil
ogretim yontemi derken sinif igerindeki uygulamaya doniik ¢alismalar: ifade eder.
Dil 6grenme ve O0gretme siirecinde dinleme becerisinin etkisi incelenirken gorev

temelli dil 6gretiminde yaklasim ile yontem arasindaki fark ele alinmistir.



Genel olarak Anthony (1963) tarafindan gelistirilen ve Richards ve Rodgers (2002)
tarafindan detaylandirilan 'yaklasim' kavrami, ¢alistigimiz “gorev temelli dil 6gretim
yaklasim1” c¢ercevesinde teorik olarak ne ifade ettigi anlasilmaktadir. Dile iliskin
varsayimlarimizdan ve inanglarimizdan olusan bu yaklagim, dil 6grenme/6gretme

surecidir.

2.4.3.2.1. Dil Teorisi

Dil kavramimin gilinliik hayatimizda yer almasi ve giinlik hayatimizda ihtiyag
duyulmast dil tizerindeki ¢alismalara agirlik verilmesini saglamistir. Dile iliskin
dolayli veya dolaysiz ilk sorusturmalar Antik¢aga dayanmaktadir. Altug (2008),
Greklerde, bugiinkii anlamiyla kullandigimiz “dil” sézciigliniin - karsiliginin
bulunmadigini belirtmistir. Antikcagdan giliniimiize kadar bu sorusturmalar ve
incelemeler daha detayli hale gelmistir. Her giin bu arastirmalar gelisen teknoloji ile
bilimsellik kazanmis ve insanlara dil Ogretme-6grenme siirecinde faydalar
saglamistir. Bu faydalar ve gelismeler igerisinde Chomsky’nin caligmalar1 da yer
almaktadir. Chomsky’ye gore, ¢evremizde duyulan sesler ve konusulan kelimeler,
yazilan diller modiilii aslinda bize dogustan verilen yetidir (Smith, 2005: 21).
Chomsky’nin dil kavramina ve cevreden duydugumuz bu sesleri zihinsel siire¢
olarak degerlendirmistir. Cevremizden duydugumuz sesler ve zihinsel yeti ifadelerini
irdelersek dinleme becerisinin 6nemini de anlamaktayiz. Esasinda dinleme becerisini
dil 6grenme-68retme siirecinde cevreden gelen sesleri zihinsel siiregten gegirip

ortaya ¢ikardigi tiriinlerle degerlendiririz.

1960'larda Chomsky, gelistirmekte oldugu dile zihinsel yaklasiminda insanlarin
dogustan gelen bir dil edinim aygitina (Language Acquisition Device, LAD) ve
evrensel bir dilbilgisine sahip oldugunu kesfetti. Ona gore tiim dillerin dilbilgisinde
ortak olan ilkeler, cocuklarin maruz kaldiklar1 dil hakkinda tiimevarimsal sonuglar
cikarabilecekleri evrensel bir dilbilgisi olusturur. Bu sayede ¢ocuklar kendi dillerini
kesfedebilir ve yeni ifadeler olusturabilirler. Dil ve zihinle ilgili olarak 17. yilizyila ait
yaygin bir goriis, dilin zihnin bir aynasi olduguydu. Bu nedenle dil ¢alismalari, zihin
aragtirmalarma 1s1ik tutmaktadir. Bu anlamda, evrensel dilbilgisi, dil ve zihin

arasindaki iligskiyi sekillendirmeye yardimci olur. Chomsky' ye gore evrensel
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dilbilgisini incelemenin yolu ikna edici bir kanit bulmaktan gecer ve bu kanit diinya

dillerini incelemekle miimkiin olabilir (Kutlusoy, 2003).

Son elli yilda, ¢ocuklarin bir dili anlamayi, dinlemeyi ve konusmayi O6grenme

siirecini aciklamak i¢in ¢esitli teoriler One siiriilmiistiir. Bunlar asagidaki gibi

Ozetlenebilir:

Tablo 2. 1. Dil Teorileri
Dil Gelisimi Teorisyenleri Dil Edinimi Teorisi
Jerome Bruner Etkilesimci Teori
BF Skinner Davranis teorisi
Jean Piaget Biligsel Teori
Noam Chomsky Dogustanci Teori

Skinner, Piaget ve Bruner'in fikirlerine karst Noam Chomsky, Skinner'in ¢ocuklarin
dili ¢evreden 6grendigini iddia eden goriisiinii ciirliitecek dogustanci teoriyi One
stirdli. Onun goriisiine gore, cocuk performans Ornekleriyle karsilasan farkli sesler ve
aksanlarla bir dizi konusmaciya maruz kalir.Bir ¢ocugun, gercekten karmasik bir
sistem olan dili bu kadar kisa siirede edinemeyecegini sozlerine ekledi ve insanin
dogustan dil edinme yetenegi oldugunu iddia etti. Bununla birlikte, son zamanlarda
yapilan bazi arastirmalarda, cocugun evrensel bir dilbilgisi ile dogdugunu ve boylece
dillerin paylastig1 farkli 6zellikleri tanimlamasina yardimei oldugunu iddia etti(Field,

2005).

Dil, dil edinimi ve dil 6grenme siirecleri ile ilgili ortaya atilan goriislerin dinleme
becerisiyle dogrudan bir iligki icerisinde oldugu goriilmektedir. Dinleme eylemi
seslere maruz kalmak faaliyeti ile ¢evresel etkilerin sonucunda ortaya cikar. Bireyin
dogustan dil edinme yetenegi ve karmasik dil bilgisi gibi etkenler dil 6gretme
stirecinde dinlemeyi etkiler fakat dil 6gretiminde veya dil 6greniminde dinlemenin

Onemini etkilemez.

2.4.3.2.2. Ogrenme Teorisi

Ogrenmenin nasil gerceklestigine yonelik birgok teori bulunmaktadir. Egitim
psikologlar1 genel olarak Ogrenme kuramlarini; davranisci Ogrenme kuramlari,
bilissel 6grenme kuramlar1 ve sosyal 6grenme kurami olmak {izere ii¢ ana baglik

altinda incelemektedirler (Yesilyaprak, 2012). Spesifik olarak gorev temelli
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Ogretimde 6grenme gorevler araciligiyla gerceklesir. Gorevler, 6grenenlerin hedef dil
kullanimimi tesvik eder. Hedef dili anlamli bir baglamda &6grenmek igin ise
kosulmaktadir. Gorevleri kullanan Ogrenenler de boylelikle dil becerilerini

gelistirirler (Van den Branden ve Bygate, 2015)

Richards ve Rodgers (2002); Schmidt (1990) gorev temelli 6gretim baglaminda

O6grenme teorisine iligskin sunlari ifade etmislerdir:

e Dil dgreniminde igsel faktdrler dis etkenlere gore daha baskindir. Ogrenme
canl1 bir siirectir ve igsel edinimlerin bir sonucudur.

o Karsilikli iletisimler, 0grencilere anlasilir girdi ve degistirilmis ¢ikt1 igin
yardimci olur.

o Gorevler dili yetkin kullanan biri ile dili yeni 6grenmeye calisan biri
arasindaki boslugun doldurulmasinda bir biling yaratir.

e Dil 6greniminin toplum dilbilimsel perspektifi agisindan, etkilesim ve
gorevler yoluyla iletisim, 6nemli 6grenme firsatlari saglar.

e Gorevler sirasinda daha bilgili olan (6gretmen/akran) digerleri igin geri
bildirim saglayarak konuyu destekleyebilir.

o Hedefi dili kullanmadaki basariy1 arttiran motivasyonel etkinlikler ise
kosulmalidir.

e Gorevler, Ogrenenleri pedagojik amaclar dogrultusunda dil kullanimini

desteklemek i¢in degistirilmis gergek diinya gorevleri olarak tasarlanmalidir.

Ozetle gorev temelli 6gretimin, &grencilerin dil dgrenmelerini, 6z diizenleme
kapasitelerini ve biligsel yeterliliklerini gelistirmek etkin 6grenme ortamlar

olusturulmasinda faydali ilkeler ortaya koydugu soylenebilir.

2.4.3.3. Gérev Temelli Ogrenmenin Asamalar1

Gorev Oncesi, gorev siireci ve gorev sonrasi olmak {izere li¢ asama gorev temelli dil
Ogretiminin ¢ercevesini olusturur. Gorev temelli dil 6gretimine dayali planlanan bir
derste bu li¢ asamaya dikkat etmek gerekmektedir. Bu agamalar, 6gretmenin 6gretim
stirecini daha etkili bir sekilde planlamasina ve 6gretmenin ders yonetimine yardimci

olur (Yildiz ve Senel, 2017).
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Geleneksel yaklagimlarda Ogretimin asamalari ayni degildir, dolayisiyla goreve
dayali ¢ergeve onlardan farklidir. Normal bir siniftaki ilk adim, hedef dilin islev ve
bigimlerini tanitmak, ardindan bu islev ve bi¢imlerin incelenmesi ve son adim,
O0gretmenin yardimini dahil etmeyerek bunlarin 6rneklerini olusturmaktir. Bununla
birlikte, gorev tabanli bir ¢ergevede, dgrenciler 6nce eldeki konu ile tanigtirilir ve
ardindan iletisimsel bir gorevi yerine getirdikten sonra (6nceden 6grenilmis herhangi
bir dil formunun yardimiyla), 6grenciler goérevin kendisiyle ilgili bagka bir gérev
yaparlar. Ogrenciler icin bir sonraki adim, az o6nce denedikleri aktiviteyi
gerceklestirmeyi planlamak iizerine diisiinmektir. Bu noktada Ogrenciler, esdeger
veya benzer bir 6dev iizerinde ¢alisan diger siif arkadaslarinin sesini dinleyebilir
veya gorevle ilgili herhangi bir seyi arayabilirler. Gorevin sonucunu anlamanin bir
kismi1 kavradiklarinda, goreve baska bir firsat vererek bu bilgiyi kullanmaya
baslarlar. Prosediiriin bu asamasinda, talep ettikleri dilsel formlara erisebilirler.
Ozetle, biitiinciil bir strateji, gérev tabanli bir ¢ercevede uygulanir ¢iinkii 6grenciler
baslangicta etkinlikle ilgilenir ve mevcut kaynaklar1 kullanarak anlami miizakere

etmek icin ¢aba harcarlar (Gorgiilii, 2022, s. 28) .

2.4.3.3.1. Gorev Oncesi Asama

Konu ve gorev bu asamada sunulur. Bu agamada konu 6gretmen tarafindan tanitilir
ve Ogretmen ayni zamanda O6grenenlerin dnceki konularla, varsa mevcut konu ile
baglantili olan konular arasinda baglantilar kurmasini saglar (Sarman, 2022). Ellis'e
(2003) gore, gorev Oncesi asama, Ogrencileri gorevi tamamlamaya hazirlamay1
amaglar ve bu amaca ulagmak i¢in 6gretmenler konuyla ilgili bir tartisma baslatabilir
ve beyin firtinast yaparken ve Oncekilerle baglantilar kurarken 6grencileri
yonlendirebilir. Bu asama, 6grencilerin gorevi basariyla tamamlamalarina yardimei
olan Onceki bilgileri hatirlatmanin yani sira, Ogrencilere yaklasan gorevler ve
asamalar hakkinda diisiinme firsat1 da saglar. Bu asamada 6grencilerin gercek hayatta
karsilasabilecekleri bir problemin ya da gorevin se¢imi s6z konusudur. Bu gorevler

Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek diizeyde olmalidir.

Ogretmen, dgrencilerin gérevin performansiyla ilgili olabilecek ve gorevin yerine
getirilmesine yardimci olabilecek eski konulari hatirlamasina yardimci olabilir.

Gorev Oncesi asamada, Ogretmen yararli kelimeleri ve ciimleleri vurgular,
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Ogrencilerin gorev i¢in yonergeleri anlamalarina yardimer olur ve hazirliklar yapar
(Huang, 2010). Larsen-Freeman & Anderson'a (2011) gore, egitmenler 6grencilere
giincel bir sosyal problem verebilir ve onlardan birkag olasi ¢6ziim sunmalarini
isteyebilir. Egitmenlerin, 0&grencilerinin  hayal giiclerini ve yaraticiliklarini
kullanmalarina yardimer olmast ve sabit bir yere odaklanilmamasini tavsiye etmesi
beklenir. Ogrenciler, 6gretmelerden aldiklar1 gérevi anlamli ve iletisimsel bir sekilde
tamamladiktan sonra bir rapor hazirlayabilir ve bunu smifa sunabilir. Bu sekilde,
egitmenlerinden geri bildirim alabilirler ve gorev sonras1 asamada hem igerik hem de

bicim agisindan gorevleri lizerinde ¢alisabilirler.

2.4.3.3.2. Gorev Esnas1 Asama

Gorev siireci asamasi, Ogrencilerin kendilerine verilen gorevi etkilesimli bir
baglamda gergeklestirmeye calistiklar1 asamadir. Bu asama, 6grencilerin iletigim
becerilerini gelistirmeye c¢aligtiklart bir ortam saglamayi amagclar (Yildiz, 2012). Bu
asamada Ogrenciler, birincil etkinligi tamamlamak icin ortaklariyla veya gruplar
halinde calisirlar, gérevi tamamlamak i¢in izledikleri yolu ve eylemleri 6zetleyen
s0zlii veya yazilt bir plan lretirler ve ardindan planlarmi tim smifla paylasirlar

(Willis, 1996).

Willis’e (1996) gore Ogrenciler bu asamada kendilerine verilen gorevleri (bir
problemin cevabi ya da metin okuma vb.) yaparlar. Bu esnada 6gretmenler siifi
dolasir ve dgrencilerin hedef dildeki iletisim girisimlerini tesvik eder. Ogretmen
ogrencilerin soylemek istediklerini formiile etmelerine yardimci olur, ancak bu
yardimlar hatalar1 diizeltmek ya da miidahalelerde bulunmak seklinde degildir.
Ciinkii 6grencinin gilivenini sarsict telkinler bireylerin konusma becerilerini
diisiirebilir. Ogretmenlerin grencilerin kendilerini rahat ve ogrenmeye agcik
hissetmelerini saglamas1 beklenir. Anlik gelisen konusmalar sayesinde gorevin
hedeflerine ulasan Ogrencilerin motivasyonlar1 artmis olur. Gorev halledildikten
sonra, 0grenciler gorev boyunca performanslarin1 6zetleyen bir rapor hazirlayabilir

ve bunu dgretmene veya siifa sunabilir.
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2.4.3.3.3. Gorev Sonras1 Asama

Dil odagi olarak da adlandirilan gorev sonrasi asamasinda (Willis ve Willis, 2013) dil
odag1 ve dil pratigi olarak iki farkli baslik bulunmaktadir. Dil odak asamasinda
ogrenciler hedef dilin kullanimin1 ve kurallarim1 anlamaya c¢alisirlar. Bu asamada
ogrenciler, dil islevinin bazi 6zel kullanimlar1 ve tam kullanimlari hakkinda bilgi
sahibi olurlar. Dil pratigi asamasinda ise, 6grencilerin anlayisini giiclendirmek igin
cok cesitli farkli alistirmalar tizerinde calisiimaktadir (Willis ve Willis, 2013). Soz
konusu bu dil alistirmalari, 6grencilerin gorev silireci asamasinda tamamladiklar

gorevle ilgili etkinliklere katilmalarini saglamay1 icermektedir (Ellis, 2003).

2.4.3.4. Gorev Temelli Ogretimin Etkililigi

Gorev temelli 0gretim, 6grencilerin aktif katilimini tesvik etmek igin dgretmenler
tarafindan verilen belirli bir gérev veya projenin tamamlanmasina dayali bir 6grenme
yontemidir. Bu yontem, 6grencilerin 6grenmelerini derinlestirmelerine ve 6grenmeye
aktif olarak katilmalarina olanak tanir (Blumenfeld ve ark., 1991). Gorev tabanl dil
O0grenimi, Ogrenciler arasindaki etkilesime dayanir. Etkinliklere eklenmis onceden
hazirlanmis dil formunun Ogretimine galisirken Ggrenenlerin iletisim becerilerini
gelistirmek i¢in dilin aktif kullanimimi gerektirir. Ortam, 6grencilerin kendilerini

rahat hissetmelerini saglayacak sekilde tasarlanmistir (Yildiz, 2012).

Anlam temelli bir yaklagim olarak gérev temelli 6gretim yaklasimi, 6grenciler igin
hazirlanan gorevlerin kullanilmasiyla dil 6gretim siirecinin daha etkili olacagini
savunmaktadir. Dogru dilbilgisine sahip olmak zorunda olmayan 6grenciler dilin
kurallar ile ugrasmazlar, tek amaclar1 gérevi tamamlamaktir. Yapt hakkinda bilgi
sahibi olmamalarina ragmen anlami aktarmak i¢in ellerinden gelenin en iyisini
yapmaya ¢alisirlar ve bu silirecin sonunda bilingsizce dilin sekillerini 6grenirler
(Yildiz ve Senel, 2017). Willis ve Willis (2013) bu hususa iligkin olarak, gérev
temelli 6gretimin Ogrencilere gramer yapilarina bogulmadan, hata yapma korkusu
yasatmadan, hedef dili smifta kullanmalar1 i¢in pek ¢ok firsat sundugunu ve
ogrencilerin gilivenini artirdigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Linnenbrink-

Garcia ve ark. (2008) da gorev temelli dil Ogretim silirecinde Ogretmenlerin
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gorevleri/projeleri acik bir sekilde belirttiklerinde dgrencilerin daha yiiksek bir 6z-
yeterlilik algis1 gelistirmelerine ve Ogrenme siirecine daha fazla katilim
gostermelerine yardimeci olabilecegini belirtmislerdir. Ogrencileri gercek yasam
durumlarina hazir hale getirmek ic¢in hazirlanan gorevler, titizlikle hazirlanmis
etkinlikler tasarlayarak Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmeyi amaglar.
Ogrenciler, smifta gergeklestirilen pedagojik gdrevlerin yardimryla gercek yasam

durumlarina hazirlanirlar (Yildiz, 2012).

2.4.3.5. Gorev Temelli Ogretimde Ogretmen Rolleri

Ogretmenlerin bilisleri ve smif uygulamalar arasindaki iliski karsihiklidir, ¢iinkii
Ogretmenlerin siif uygulamalar1 biiyiik Olgiide bildiklerini ve 6gretmeye
inandiklarini yansitir. Borg (2006), Ogretmenlerin bilislerine iliskin olarak,
ogretmenlerin gozlemlenen smif uygulamalarinin 6nemli oldugunu ve o6gretmen
bilislerine yonelik arastirmalarin temel amaciin derinlemesine bir bilgi edinmek
olmasi1 gerektigini ifade etmektedir. Bu nedenle, bilislerin veya uygulamalarin esas
olarak kendi beyanina dayali goriisme veya anket verilerine dayali agiklamalarina ek
olarak, ogretmenlerin bilislerini simif uygulamalariyla yakindan iligkili olarak
incelemek gerekir. Willis’e (1996) gore goreve dayali bir ders hazirlamak, 6gretmen
i¢in bir 6n hazirlik gerektirir. Ogretmen bir ders kitabindan bir gorevi kullanirsa, ders
kitaplar1 genellikle yararli etkinlikler sagladigindan zor degildir. Ancak ders kitabi

yoksa 0gretmen bazi materyalleri ve gorevleri kendisi hazirlamak zorundadir.

Ornegin, ilgili resimleri, ilgili metinleri veya etkinlikleri bulmas1 gerekir. Gorevi
nasil tanitacag veya kelime dagarcigini nasil olusturacagi konusunda yaratici fikirler
lizerinde calismalidir. Ogrenci seviyelere gore gorevleri segmek ve siralamak onun

gorevidir.

Bu yaklagima gore 6gretmenlerin rolleri degisebilir ve 6grencilerin ihtiyaglarina ve
O0grenme hedeflerine gore uyarlanabilir. Gorev temelli 6gretimde 6gretmen rollerine

iliskin baz1 bagliklar asagida verilmistir (Tran, 2015):
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Yaratici bir rehber: Goreve dayali 6gretimde, dgretmenler 6grencilerin projelerinde
yaratici bir rehber olarak hareket eder. Ogrencilerin &grenme hedeflerine
ulagmalarima yardimci olmak i¢in &gretmenler Ogrencilere rehberlik eder,
Ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarini belirler ve 6grencilerin projelerini tasarlamalarina

yardimci olur.

Ogrencilerin ilerlemesini izleme: Goreve dayali 6gretimde, 6gretmenler dgrencilerin
ilerlemesini izler ve dgrencilere geri bildirimde bulunur. Ogretmenler, dgrencilerin
caligmalarim1  degerlendirir ve Ogrencilerin basarili bir sekilde Ogrenmelerine

yardimci olmak i¢in geri bildirim saglar.

Isbirligi ve ekip calismasmi tesvik etme: Goreve dayali 6gretimde dgrencilerden
genellikle isbirligi yapmalar1 istenir. Bu nedenle, 06gretmenler Ogrencileri
birbirleriyle etkilesime girmeye tesvik eder ve ogrencilerin birlikte g¢alismasina

yardimci olur.

Cevrimici 6grenme ortamlarinin yonetimi: Goreve dayali 6gretimde Ogretmenler,
Ogrencilere ¢evrimici 6grenme ortamlarinda nasil etkili ¢alisacaklarin1 6gretmelidir.
Bu nedenle o6gretmenler, 6grencilerin ¢evrimici O0grenme ortamlarmi yonetir ve

ogrencilere bunlari nasil kullanacaklar1 konusunda yardimci olur.

2.4.3.6. Gorev Temelli Ogretimde Ogrenci Rolleri

Glinlimiizde o6grenen merkezli Ogretim yaklasimlarinin  6n plana ¢iktigini
gormekteyiz. Bu yaklasimlar, dgrenenlerin, icerik se¢imine iliskin kararlarinda
sorumluk aldig1 ve degerlendirmelerde bulunduklari yaklagimlardir. Nunan (1989),
Ogrenenlerin algilarinin  gorevlerden o6grendiklerinden etkiledigini, bu nedenle
ogrencilerin gorevleri se¢me siirecine dahil olmasi1 gerektigini iddia etmektedir.
Ogrenicilerin diger bir rolii de, 6gretmen herhangi bir agiklama yapmadan 6nce dili
kendilerinin kesfetmesidir. Diger bir ifadeyle kendi 6grenme yollarini bulmalar
gerekir. Bununla birlikte baglamin yardimiyla anlayamadiklar1 noktada akilli
tahminler yapmay1 6grenmeleri; hatalarindan ders ¢ikarmali ve gorevler sirasinda

yasanabilecek sikintilara toleransl olmalidirlar (Karadagli, 2009).

Gorev temelli 6gretim, 6grencilerin aktif olarak 6grenmelerini saglayan bir 6gretim

yaklasimdir. Bu yaklasimda, 6grencilerin de 6gretmenlerle birlikte aktif bir sekilde
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rol almalar1 gerekmektedir. Asagida, gorev temelli 6gretimde Ogrencilerin rolleri

hakkinda genel bir perspektif ¢izilmistir (Tran, 2015):

e Gorev temelli 6gretimde 6grenciler, kendi projelerinin yoneticisi olarak rol alirlar.
Bu rolde, 6grenciler projelerinin nasil yapilacagina karar verir, stireci planlar ve
takim arkadaslarina gorevler dagitir.

e Gorev temelli dgretimde dgrenciler, projeleri icin arastirma yaparlar. Ogrenciler,
sorunun ¢dzlimiine veya proje hedefine ulagsmak i¢in gerekli olan bilgiyi toplarlar.

e Gorev temelli o6gretimde, Ogrenciler genellikle bir takim i¢inde calisirlar.
Ogrenciler, takim calismasina katkida bulunmak ve projenin basarisi igin diger
takim tiyeleriyle isbirligi yapmak zorundadirlar.

e Gorev temelli 6gretimde, dgrenciler kendi 6grenme siireglerinin sorumlulugunu
alirlar. Bu, 6grencilerin 6grenme hedeflerine ulagsmak ig¢in gerekli olan zamani
yonetmeleri, ¢aligmalarini planlamalar1 ve kendilerini motive etmeleri anlamina
gelir.

e Gorev temelli 6gretimde 6grenciler, projelerinin sonuglarini sunarlar. Ogrenciler,
projeleri hakkinda sunum yapar, diger d6grencilere 6grendikleri seyleri 6gretir ve
projenin nasil yapildigini agiklarlar.

o Gorev temelli 6gretimde, Ogrenciler elestirel diisiinme becerilerini gelistirirler.
Ogrenciler, sorunlar1 analiz eder, ¢dziim oOnerileri gelistirir ve sonuglari

degerlendirir.

Ozetle, gorev temelli oOgretimde ogrenciler, kendi Ogrenme siireclerinin
sorumlulugunu alarak, aragtirma yaparak, takim c¢alismasi yaparak, projelerini
yoneterek, sunumlar yaparak ve elestirel diisinme becerilerini gelistirerek aktif bir

sekilde ogrenirler.

2.4.3.7. Gérev Temelli Ogretimin Uygulanmasi

Goreve dayali yaklasim, 6grenenleri bir dilin bigimlerine ve gramer kurallarina en
cok dikkat edilen ezbere dayal1 bir siirece yonlendirmek yerine bir dilin iletisimsel
yonlerine daha fazla 6nem verdigi icin geleneksel yaklasimlardan daha 6grenci bir
yaklasimdir. Geleneksel yontemlerle yeni bir dil 6grenen 6grenciler de genellikle dili
gramer kurallar1 bakimindan bilme ancak kullanamama sorununu yasamaktadirlar.

Gorev temelli 0gretim yoOntemi, yasanan bu sorunlarin giderilmesi bakimindan
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uygulamaya doniik ¢oziimler sunmaktadir (Sarman, 2022). Bu dogrultuda, dil
O0grenme ortamlarinda goreve dayali yaklasimi uygularken dikkate alinmasi gereken

birka¢ konu vardir.

Van Gorp ve Bogaert (2006), gorev temelli 6gretim yaklasiminda goéz oniinde
bulundurulmasi gereken; gorevin tanitilmasi, gérev performansini desteklemek ve
gorev sonrast agsama olmak {izere ii¢c asama oldugunu belirtmektedir. Ayn1 sekilde
Willis (1996) de c¢alismasinda, gorev temelli Ogretim yaklasiminin uygulanisini
gorev Oncesi, gorev sirast ve gorev sonrasi olmak flizere iic temel asamada
tasarlamistir. GOrev Oncesi agamada, gorevden Once Ogrencilerin farkindaligini
artirmak bilgilendirmeler yapilirken; goérev sirasinda, dgretmen gorevle ilgili bilgi
verir ve Ogrencilerin gorevi yerine getirmelerine yardimci olmak icin etkilesim
halindedir. Son asama gorev sonrasidir ve Ogrenciler gorev performanslarin
gosterirler. S6z konusu bu performans etkinlikleri dil gelisimi i¢in 6nemli uygulama

etkinlikleri olarak diistiniilebilir.

Ellis (2003), gorev temelli 6gretimin uygulanmasinda dikkate alinmas1 gereken bazi
ilkeleri su sekilde siralamistir:

e Gorevin uygunluk diizeyini ayarlarken 6grenci seviyesini dikkate alin.

e (Goreve dayal1 her ders i¢in net hedefler belirleyin.

e Ogrencilerde gorevi yerine getirmek igin uygun bir yonelim gelistirin.

e Ogrencilerin gdreve dayal derslerde aktif rol almalarini saglaymn.

e Ogrencilerin istekli olmalari igin tesvik edin.

e Ogrencilerin bir gérevi yerine getirirken esas olarak anlama odaklandiklarindan

emin olun.

Ogrencilerden performanslarini ve ilerlemelerini degerlendirmelerini isteyin.

Ozetle Ogretmenlerin gorev temelli 6gretimde Ogrencilere gorevlerin iletilmesi
noktasinda 6nemli rehberlik rolii diistiigli, 6grencilerin uygulamalara katilmalarinda
risk almalar1 i¢cin motivasyon saglamalar1 gerektigi ve kendilerini degerlendirmeleri

hususunda sorumluluk almalari i¢in tegviklerde bulunmalar1 gerektigi sdylenebilir.
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2.5. igili Aragtirmalar

flgili literatiir incelendiginde gorev temelli 6gretim yaklasimina iliskin birgok

caligmaya rastlanmistir. Bu ¢alismalardan bazilar1 asagida sunulmustur:

Yildiz (2012) yapmis oldugu yiiksek lisans c¢alismasinda gorev temelli dil
ogretiminin 6grencilerin dilbilgisi bilgileri tizerindeki etkilerini aragtirmistir. 8. Sinif
ogrencilerini ¢aligma grubu olarak belirleyen arastirmaci, deney ve kontrol gruplari
olusturarak gorev temelli dil 6gretiminin etkililigi test etmistir. Son test sonuglarina
gore gorev temelli dil dgretiminin deney grubu 6grencilerinin dilbilgisi bilgilerini

onemli bir sekilde yiikselttigi tespit edilmistir.

Sarman(2022) tarafindan yapilan bir g¢alismada, {niversite hazirlik simiflarinda
yabanc1 dil olarak Ingilizce &greten dgretmenlerin gorev temelli dil dgretimine
yonelik algilar1 ve tutumlari ile gorev tabanli yontemlere yonelik algi ve tutumlari
incelenmistir. Calisma sonuglarinda, katilimcilarin birgogunun goérev temelli dil
egitimi hakkinda pozitif goriislere sahip oldugu ve simiflarinda uyguladiklar
saptanmistir. Bununla birlikte, goérev temelli dil egitiminde bir takim handikaplarin
bulundugunu tespit eden arastirmaci, siniflardaki 6grenci sayilarinin yiiksekligi ve
ders materyallerinin gorev temelli dil egitimi i¢in uygun olmayisinin bu yontemin

uygulanabilirligini zorlastirdigini ifade etmistir.

Gorgiili (2022) yapmis oldugu arastirmada, teknoloji-aracili gorev-temelli dil
ogretiminin, Tiirkiye'de Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen Tiirk dgrencilerinin
dilbilgisi basarilar1 iizerindeki etkilerini arastirmayir amaclamistir. Arastirmact
calismasinda deneysel desen kullanarak iki deney bir kontrol grubu olusturmustur.
Birinci deney grubunda dilbilgisi basarilarmi giiglendirmek i¢in teknoloji-aracili
gorev-temelli dil 6gretimi uygulanirken, ikinci deney grubunda goérev temelli dil
Ogretimine yonelik calisma kagitlart verilmistir. Kontrol grubunda ise dilbilgisi
konular1 gorev temelli dil 6gretimi disinda farkli bir yaklagimla verilmistir. Calisma
bulgularina goére teknoloji temelli goreve dayali dil 6gretiminin, diger yontemler gibi
dilbilgisi 6gretiminde etkili ve uygulanabilir bir alternatif teknik oldugu sonucuna

varilmistir.

Rasheed (2021) tarafindan yapilan bir arastirmada, gorev temelli dil 6gretiminin
Irakli Ingilizce &grencilerinin yazma becerileri iizerindeki etkisini ve ayni

Ogrencilerin gorev temelli dil Ogretimi hakkindaki anlayiglart ve goriisleri
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arastirilmistir. On test-son test deneysel deseni kullanilan ¢alismada, sonuclar deney
grubunun yazma gorevleri agisindan istatistiksel olarak daha iyi sonuglar gdsterdigini
gostermistir. Calisma ayni zamanda 6grencilerin cogunun gorev temelli dil 6gretimi
hakkinda tatmin edici diizeyde bir anlayisa sahip oldugunu gostermistir. Son olarak,
bulgular, isbirligine dayali 6grenme ortamini ve 6grencilerin akademik ilerlemesini
desteklemesi agisindan dgrencilerin cogunlugunun gorev temelli dil 6gretimine karst

olumlu tutum sergiledigini ortaya koymustur.

Murad (2009), Filistinli ortadgretim Ogrencilerinin  konusma becerilerinin
gelistirilmesinde ve Ingilizceye kars1 tutumlarindaki degisimlerde gorev tabanli bir
dilin etkisini arastirmay1 planladigi ¢alismasinda, deney ve kontrol gruplu deneysel
bir arastirma yapmustir.11. Smif 6grencilerinden segilen g¢alisma grubuna sozli
olarak on test son test uygulamasi yapilmis ve ses kaydma alinmstir. Onceden
belirlenen bir degerlendirme rubrigine gore sonuglar degerlendirilmistir. Elde edilen
sonucglara gore deney grubu lehine anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmaciya gore goérev temelli dgretim yaklasiminin dilde kesin bir yeterlilik

olusturmak yerine akiciliga 6nem verdigi ortaya konmustur.

Yayli (2006), gorev temelli dil 6gretiminin ortaokul diizeyinde cinsiyete gore
ogrencilerin yeterlik ve fark etme diizeylerine etkisini incelemek i¢in bir arastirma
yapmistir. Arastirma 6. sinif 6grencilerinden olusan iki farkli grup ile yiirtitiilmustiir.
Arastirma sonuglart hem yeterlilik hem de fark etme son test puanlari, deney ve

kontrol grubunun puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermistir.

Harris ¢alismasinda (2016) Japonya'daki 78 Ogretmene c¢evrimici bir anket
uygulayarak gorev temelli dil O0gretim algilarim1 ortaya c¢ikarmayi amaglamistir.
Arastirmanin bulgulari, egitmenlerin géreve dayali yaklasimini basarili bulduklarini
ve gorev temelli dil 6gretiminin siiflarinda uygulanmasindan memnun olduklarini

gostermistir.

Kurt (2004) arastirmasinda, 88 altinci simif Ingilizce dersi dgrencilerinden kelime
kontrol listeleri ve bir anket araciligiyla veri toplayarak gorev temelli dil 6gretimi'nin
kelime edinimi ile okuma ve yazma yetenegi iizerindeki etkilerini incelemistir.Deney

ve kontrol gruplu deneysel desen olarak tasarlanan calismada, deney grubunun

35



kelime 6gelerini 6grenme ve bunlart uygun sekilde kullanma agisindan kontrol

grubuna gore daha iyi performans gosterdigi tespit edilmistir.

Xiongyong ve Samuel’in (2011) Cin’de yiiriitmiis olduklar1 ¢alismalarinda, gorev
temelli dil 6gretiminin ortaokul dil ogretmenleri arasindaki algilarini belirlemeye
calismislardir. Calisma verileri, Cin'de ortaokullarda gorev yapan 132 Ingilizce
Ogretmeniyle yapilan bir anket yoluyla toplanmistir. Anket sonuglarina gore,
katilimcr G6gretmenlerin  biiyiik bir bolimiiniin  gérev temelli dil 6gretiminin
uygulanmasina karsi olumlu tutuma sahip olduklar1 ancak, 6zellikle biiyiik siniflarda
goreve dayali Ogrenci performanslarinin degerlendirilmesinde biiyiik zorluklar
yasandigi ve Ogrenciler arasinda isteksizlik gibi engellerle karsilasildigi tespit

edilmistir.

Demirtas’in (2015) yapmis oldugu bir ¢alismada, grup 6zerkliginin gorev temelli dil
ogretiminin uygulandigi bir 6grenme ortaminda Ogrenenlerin konusma becerileri
tizerinde bir etkisinin olup olmadigmi arastirmistir. Deneysel desen yOnteminin
kullanildig1 ¢alismada 335 iiniversite 6grencisinden toplanan nicel ve nitel verilerden
toplanan bulgularin analiz edilmesi sonucunda, gorev temelli dil 6gretiminin
gerektirdigi etkilesimli ve otantik gorevlerle birlikte o6zerklik ilkelerinin uygun
sekilde uygulanmasinin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmede oldukga etkili

oldugu saptanmistir.

Kirkgoz (2011) tarafindan yapilan bagka bir ¢aligmada gorev temelli 6gretim ve
harmanlanmis 6grenme birlikte ele alinmistir. Katilimcilar bir devlet {iniversitesinin
Ingilizce boliimiindeki birinci simif 6grencilerinden olusmaktadir. Calismada bu iki
O0gretim  yonteminin konusma becerileri {lizerindeki etkisinin  incelenmesi
amaglanmistir. Ders siireci, konugma becerilerine yonelik gorev temelli etkinliklere
ayrilmis, ders disinda yapilan video kayitlar ile ilgili doniitlerin verilmesi igin ek bir
ders saati ayrilmistir. Arastirmaci, konugma puanlarini 6lgmek amaciyla akicilik,
telaffuz, kelime dagarcig, dogruluk ve gorev basarisi kategorilerini igeren bir
dereceli puanlama anahtar1 gelistirmistir. Ogrencilerin  video sonuglarinin
incelenmesi neticesinde, katilimcilarin konusma becerilerinin 6nemli 6l¢iide gelistigi

saptanmustir.

Bu konuyla ilgili yukarida belirtilen galismalar, gorev temelli dil 6gretimi ile ilgili

literatiiriin sadece bir kismini olusturmaktadir. Bu ¢alismalarin se¢iminde 6zellikle
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yabanci dil 6gretimi baglamina dikkat edilmistir. Elbette, ilgili literatiirde gorev
temelli dil 6gretiminin hem yabanci dil dgretimi hem de spesifik olarak Ingilizce
Ogretimi Ozelinde bir¢cok c¢alisma bulunmaktadir. Bu calismanin bulgularinin da
Ingilizce nin yabanci dil olarak &gretildigi baglamlarda gorev temelli dil 6gretiminin
dinleme becerileri iizerindeki etkisini gostermesi bakimindan aragtirmacilara katki

saglayacagi umulmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi-uygulama siireci ve verilerin analizine yonelik genel bilgilere yer

verilmigtir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 4. Siif Ingilizce dersinde gorev temelli 6gretim ydnteminin dinleme
becerisinin gelistirilmesine olan etkisinin belirlenmesini amaglayan, kontrol ve deney
gruplu yar1 deneysel bir arastirmadir. Segkisiz atamanin olmadigi ancak bir
eslestirmenin s6z konusu oldugu desenler yar1 deneysel desenlerdir. Eslestirilmis yar1
deneysel desende hazir gruplardan ikisi belli degiskenler iizerinden eslestirilmeye
calisgthir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Bu arastirmada yar1 deneysel desen
kullanilmasmin nedeni, deney ve kontrol gruplarinin segkisiz atama yoluyla

belirlenmeyip, arastirmaci tarafindan okuldaki siniflar arasindan se¢ilmis olmasidir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 6gretim yilinda Yozgat’a bagli Sorgun

ilcesindeki bir ilkokulun 4. Siif &grencileri olusturmaktadir. Ogrenciler 16’s1 kiz ve



14’1 erkek olmak tizere 30 kisiden olusmaktadir. Deney ve kontrol grubunda

bulunan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlar1 Tablo 2’de gésterilmistir.

Tablo 3. 1.Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Gruplar Kiz (n) Erkek (n) N toplam
Deney 9 6 15
Kontrol 6 9 15

3.3. Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama arac1 olarak Ingilizce dinleme becerilerine yonelik bir basar
testi uygulanmistir. Basari testi ti¢ boliimden olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen basari testi ilk boliim dinledigini anlamaya yonelik bosluk doldurmali 10
sorudan, ikinci bolim 10 adet dogru-yanlis sorularindan ve ii¢lincli boliim ¢oktan
secmeli 10 sorudan olmak tizere toplam 30 sorudan olugmaktadir. Basar1 testinin
kapsam gecerligini saglamak iizere taslak olarak hazirlanan sorular ii¢ Ingilizce
dgretmeni ve bir Egitim Programi ve Ogretim alan uzmanma gonderilmistir. Gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra basari testi nihai sekline getirilmistir. Basar1 testi Ek

1’de sunulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi-Uygulama Siireci

Yozgat iline bagli Sorgun ilgesinde Yavuz Selim Ilkdgretim okulunda 4/A ve 4/B
siniflarinda 6 hafta (12 ders) siiren uygulama “Gorev Temelli Dil Ogretimi” esas
alinarak dinleme becerisini incelemek i¢in yapilmistir. Bir siif kontrol grubu olup
diger siif ise deney grubudur. Kontrol grubunda Classroom Rules (sinif kurallari) ve
Cartoon Characters (Cizgi film karakterleri) iiniteleri geleneksel metotlarla (grammar
—translation method ile direct method) ve anlatim, soru-cevap teknikleri ile ders
islenmistir. Deney grubunda ise Classroom Rules (siif Kkurallari) ve Cartoon
Characters (Cizgi film karakterleri) {initeleri gorev temelli dil gretim yaklasimi
benimsenerek smifta uygulanmigtir. Uygulama gerceklestirilmeden once her iki

baslanmigtir. Uygulama siirecine yonelik ders planlar1 Ek 2 ve Ek 3°de sunulmustur.
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Sekil 3. 1. Gorev temelli dil 6gretim yaklagiminin benimsendigi bir sinif i¢i etkinligi

Yukaridaki gorselde gorev temelli dil 6gretim yaklagiminin benimsendigi bir sinif
i¢i etkinligi bulunmaktadir. 4. Smif Ingilizce dersi “Classroom Rules” konusu yani
siif kurallar1 adli {inite dogrultusunda bir uygulama dersi yapilmistir. Uygulama
yapilmadan once hazirlanmis olan ders planinda gorev temelli dil 6gretim yaklagimi

esas alinarak degisiklikler yapilmistir.

Dersin Uygulamsi ve Ogretim Senaryosu

1.Ders Oncesi

Bu asamada her bir 68renciye ayr1 bir gorev verilmistir ve gorevler detayli bir
sekilde 0grencilere anlatilmistir. Gorev temelli dil 6gretimindeki gorev dncesi asama
bu bélimde yani ders dncesinde gergeklestirilmistir. Bu bdliimde konu ve gorev
Ogretmen tarafindan sunulur ve oOnceki konularla baglanti kurmalar1 saglanir.
Classroom Rules (Smif Kurallar1) konusu dogrultusunda tiim konular 6gretmen

tarafindan her 6grenciye ayr1 ayni gorevlere donuistiiriiliir.
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Gorevler su sekildedir.

1. Ogrenci : May I come in ? kalibin1 6grenir ve simifa girmeden dnce bu kalib1
kullanir.

2. Ogrenci : Can I sit down ? kalibin1 &grenir ve siraya oturmadan dnce bu kalibi
kullanir.

3. Ogrenci : Of course / Sure, kalibini 6grenir ve kullanir,

4, Ogrenci : Say that again, please! kalibini dgrenir ve kullanr.

5. Ogrenci : Clean the board, please! kalibin1 8grenir ve tahtay: silecegi zaman
kullanir.

6. Ogrenci : Open the door/ Close the door, kalibin1 dgrenir ve kapryr acip
kapatacagi zaman kullanir.

7. Ogrenci : Open the window / Close the window kalibin1 6grenir ve pencereyi
acip kapatacagi zaman kullanir.

8. Ogrenci : Numbers (1-50) sayilar1 6grenir ve smif mevcudunu tek tek
Ingilizce olarak sayar.

2.Ders Esnast

Dersin bu asamasi gorev temelli dil 6gretim yaklagiminin gorev esnasi asamasidir.
Bu asamada o6grenciler arasi iletisim ve etkilesim {ist diizeyde gergeklesir. Gorevi
tamamlamak i¢in izleyecegi yol 6grenciye hedef dildeki iletisimi ve etkilesimi de
tesvik eder.

a.0gretim Senaryosu

Ogretmen: Good morning, Students!

Ogrenciler: Good morning.Teacher!

Ogretmen: How are you ? How do you feel?

Ogrenciler: I'm finethanks. And you ?

Ogretmen:Thank you my dear students.I’m great because today we’re going to learn
new things. Our topic is “Classroom Rules” yani smif kurallar1 konusunu
Ogrenecegiz. Are you ready? Hazir misiniz?

Ogrenciler: Yes. We’re ready.

Ogretmen: Evet, Simdi size bir kutu getirdim ¢ocuklar. This is our brain storming
box. Sizce de giizel bir kutu degil mi?

Ogrenci 1: Cok giizel goriiniiyor 6gretmenim. Bununla ne yapacagiz? Ogretmen :

Evet simdi Sinif kurallar1 deyince akliniza ne geliyorsa onu yazmanizi isteyecegim.
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Ayni zamanda size dersten Once vermis oldugum gorevlerinizden bir tanesini
yazmanizi ve bu kutuya atmanizi istiyorum.

Ogrenci 2: Tamam 6gretmenim. Hemen yaziyoruz aklimiza seyi.

Ogrenci 1: Ogretmenim, ben gdrevimi yazsam olur mu?

Ogretmen: Tabi ki. Biliyorsunuz ki “Classroom Rules” ilk iinitemizdir ve gegen
hafta giris yapmistik ve gorevler vermistik.

Ogrenciler: Yeees, We remember. ..

Ogretmen: Cok giizel cocuklar aferin. Evet, ¢ocuklar o halde kagitlar1 kutuya atalim
ve dersimizin sonunda acacagiz.

Ogrenci 3: Cok heyecanl1 6gretmenim. Acaba arkadaslarimiz ne yazdi.

Ogretmen: Simdi Sizlere gérevlerinizi tekrar sdyleyecegim ve tiim sinif benden sonra
tekrar etsin, liitfen.

May | come in?

Can | sit down?

Of course / Sure

Say that again, please!

Clean the board, please!

Open the door/ Close the door!

Open the window/ Close the window! kaliplar1 ve Numbers (1-50) sayilarini sinifta
“Repeat after me” benden sonra tekrar edin diyerek sesletim yapilir.

Ogretmen: Evet simdi bu konu ile ilgili bir oyun oynayacagiz. “Listen and Do your
Action” Oyunumuzun ismi budur.

Ogrenciler: Aa ¢ok giizel gretmenim. Oyun oynayacagiz. Cok heyecanliyiz.
Ogretmen: Evet, ¢ocuklar oyunu anlatiyorum. Once ortaya sandalyeleri koyalim ve
etrafinda daire olusturalim.

Ogretmen: Her dgrenciye verilen gorev ve kelime brosiirleri masaya cikarilir. Bu
oyundan ¢ikar ve gérevini yapar.

Ogretmen: Oyunu tekrar anlatiyorum. Once ben goérev kelimesini gdsterip
sOyleyecegim. O goreve sahip kisi hemen oyundan ¢ikar ve gorevini gosterir. Eger
gorevini hatirlamiyor veya unutmus ise hizlica sozliikten bulup kelimeyi hal ve

hareketleri ile anlatmaya bagliyor. Higbir sekilde konusmuyoruz. Simdi basliyoruz.
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Ingilizce sarkimizi da acryorum. Sarki durdugu anda gorev kelime brosiiriinii
gosterip soyleyecegim. Sarkiy baslatiyorum...

Ogrenci 1: Sarki durdugunda gorev kelimesi anlatilmaya ¢alisilir ve uygular. Gérev:
Open the door yani kapiy1 a¢. Bu goreve sahip 6grenci hemen goérevini yapar ve
kalib1 sesli bir sekilde arkadaslarina soyler.

Ogretmen: Cok giizel gocuklar hem gorevlerinizi yaptiniz hem de smif kurallarindan
birini dinlemis oldunuz. Simdi sarkiy1 devam ettiriyorum.

Ogrenci 2: Aymi sekilde kelimeler anlatilmaya ¢alisilir ve grevler gergeklestirilir.
Ogretmen: Cok giizel cocuklar. Aferin sizlere. (Bu sekilde diger dgrencilerde sirayla
gorevlerini yapar) Simdi tahtaya kutudan ¢ikan sizin gérevlerinizi yazalim yani sinif
kurallarini ve bu kaliplar liitfen defterinize not alin!

Ogretmen: Cocuklar, simdi oyunumuz bittigine gore konuyu tekrar anlatayim. (Konu
anlatilir ) Cocuklar hemen konu ile ilgili degerlendirme yapmaya baslarlar. Her
ogrenci kendi gorevini sdyler ve dinleme etkinligi yapilir. Konu dinleme ile biraz
daha pekistirilir.

Ogretmen: Peki c¢ocuklar dinlediginiz igin tesekkiirler. Simdi dersin basinda
doldurdugumuz kutuyu tekrar agalim. Brainstorming yani Beyin firtinast kutusu
acilir. Ogrencilerin aklina ilk gelen seyler tek tek smifta okunur ve smifla beraber
siif kurallar1 konusu ile ilgili degerlendirme yapilir.

Ogretmen: Peki, ¢ok giizel ve gorevlerinizi ¢ok giizel yaptimz. Aferin size! Seeyou,
goodbye. Take care.

Ogrenciler: Good bye teacher! See you soon!

3.Ders Sonrast

Bu boliim, gorev temelli dil 6gretiminde gorev sonrasi asamaya benzer. Dersin bu
boliimiinde 6grenci gorevi tamamlama hissini yasadigi i¢in dil 6grenimine dair 6z
giiveninin olustugu goriiliir. Ayn1 zamanda ders sonrasinda dgrencinin konuya dair
anlayisin1 ve kaliciligini saglamak i¢in alistirmalar ve ddevler de verilir. Bu ¢alisma
da gorev temelli dil 6gretim yaklasiminin dinleme becerisi iizerine etkisi incelendigi
icin dinleme becerisi ile ilgili ddevler kisitli olur. Bu yiizden dinleme becerisi
icermeyen sadece islenen konuya dair test, bosluk doldurma gibi ¢alisma kagitlar

verilmistir.
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Sekil 3. 2. Gorev temelli dil 6gretim yaklagiminin benimsendigi bir sinif i¢i etkinligi

Yukaridaki gorselde gorev temelli dil 6gretim yaklagiminin benimsendigi bir siif igi
etkinligi bulunmaktadir. Bu etkinlik planlanirken ve smif igerisinde uygulanirken
“Gorev Temelli Dil Ogretim Yaklasimmin” ilkeleri esas almmustir. Ayrica dil
ogretimine yonelik gorselde etkinlik uygulanirken dort dil becerisi de goz Oniinde
bulundurulmustur. Bu etkinligin en temel amaci dort dil becerisi igerisinde dinleme
becerisi lizerine olan etkisini ve gelisimini incelemektir.

Bu etkinlik 4. Smif 6grencileri ile yapilmistir. Etkinligi planlamadan 6nce 4. Sinif
Ingilizce dersinin hedef ve kazanimlar1 incelenmistir daha sonra smifin seviyesine

gore gorev temelli yaklagim benimsenerek bu etkinlik hazirlanmistir.

Dersin Uygulamisi ve Ogretim Senaryosu
1.Ders Oncesi
Bu ¢alismada, yapilacak olan uygulama gorev temelli dil 6gretim yaklagimina gore

yapilacagi i¢in 6grencilere konu ile ilgili ders dncesinde gorevler verilmistir.
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Gorevler su sekildedir. Ogrenci : Can you speak English ? sorusunu sorar ve sinif
icerisinde kullanir.
1. Ogrenci : Yes, I can cevabini verir ve sinif igerisinde kullanur.
2. Ogrenci : No, I can’t cevabini verir ve sinif igerisinde kullanir.
3. Ogrenci : catch (yakalamak), drive (siirmek), dive (dalmak) kelimelerini
dogru telaffuz eder ve anlamini bilir.
4. Ogrenci : jump (ziplamak), play (oynamak), speak (konusmak) kelimelerini
dogru telaffuz eder ve anlamini bilir.
5. Ogrenci : my (benim), your (senin), his (onun), her (onun) sahiplik

kelimelerini sinif igerisinde kullanir.

2.Ders Esnasi

Dersin bu asamasi gorev temelli dil 6gretim yaklagiminin gérev esnasi agsamasina
benzer. Bu asamada Ogrenciler arasi sosyallesme ve diyalog kurma becerileri
oldukca fazladir. Gorevi tamamlamak icin izleyecegi yol hedef dildeki iletisim ve
etkilesim i¢in 6grenciye imkan sunar.

a.Ogretim Senaryosu

Ogretmen: Good morning, Students!

Ogrenciler: Good morning Teacher!

Ogretmen: How are you ? How do you feel?

Ogrenciler: I'm fine thanks. And you ?

Ogretmen: Thank you my students. I'm fine .Today we’re going to learn new
things. Our topic is “Cartoon Characters” yani ¢izgi film karakterleri {nitesini
Ogrenecegiz. Are you ready? Hazir misiniz?

Ogrenciler: Yes. We’re ready.

Ogretmen: Evet, “Cartoon Characters” {initemiz ile ilgili gegen hafta kiigiik bir giris
yapmistik ve gorevler vermistik.

Ogrenciler: Yeees, We remember...

(”)gretmen: Cok giizel cocuklar aferin. Evet, ¢cocuklar o halde gorevlerimizi tahtaya
yazalim ve bu gorevler ile ilgili dersimizde karakteri bulma oyunu oynayacagiz.
Ogrenci 2: Cok heyecanli 6gretmenim. Acaba arkadaslarimizin gorevleri nedir?
Ogretmen: Simdi Sizlere gorevlerinizi tekrar sdyleyecegim ve tiim smif benden

sonra tekrar etsin, liitfen. Can you speak English ?
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Yes, | can.

No, I can’t.

Catch (yakalamak), drive (stirmek), dive (dalmak)

Jump (ziplamak), play (oynamak), speak (konusmak)

Ogrenci: my (benim), your (senin), his (onun), her (onun) kelime ve kaliplar1 smif
icerisinde yiiksek sesle tekrar edilir.

Ogretmen: Evet simdi bu konu ile ilgili bir oyunu baslatalim. “Who is our hero? ”
Oyunumuzun ismi budur.

Ogrenciler: Aaa! ¢ok giizel 6gretmenim. Oyun oynayacagiz. Cok heyecanliyiz.
Ogretmen: Evet, cocuklar oyunu anlatiyorum. Once gecen hafta vermis oldugum
arkasinda gorevlerin yazili oldugu maskeleri herkese dagitalim.

Ogretmen: Her grenciye verilen gorev yazili maskeler dagitilir. Bu esnada oyun
anlatilir. Ogretmen gorevi sdylediginde o gérevin verildigi karakteri yani kahramani
bulmaya ve tahmin etmeye c¢aliscagiz.

Ogretmen: Oyunu tekrar anlatiyorum. Once ben gorevi sdyleyecegim ve bir
kahraman (hero) se¢ecegim. O kahraman goreve sahip kisiyi tahmin edip bulmaya
calisacak. Eger kahraman gorevini bulamazsa bagka karaman secilir ve en ¢ok gorev
bulan kisi bizim gorev kahramanimiz olur. Simdi basliyoruz. Ingilizce sarkimizi da
actyorum. Sarki durdugu zaman kahraman belirlenir. Sarkiy1 baslatiyorum...
Ogrenci 1: Sarki durdugunda maskeliler arasindan tahmin edilip o gérev bulunmaya
calisilir. Oyun bu sekilde devam eder.

Ogretmen: Cok giizel cocuklar. Simdi sarkiyr devam ettiriyorum.

(Aynt sekilde maskeliler arasinda her Ogrencinin gorevi siirekli tekrar edilir ve

gorevler dinleme becerisine hitap edecek sekilde gerceklestirilir.)

Ogretmen: Cok giizel cocuklar. Aferin sizlere. (Bu sekilde diger dgrencilerde sirayla
oyuna dahil olur ve yapar) Simdi bu kaliplar liitfen defterinize not alin!

Ogretmen: Cocuklar, simdi oyunumuz bittigine gére konuyu tekrar anlatayim.
(Konu anlatilir ) Cocuklar hemen konu ile ilgili degerlendirme yapmaya baslarlar.
Her 6grenci kendi gorevini sOyler ve dinleme etkinligi yapilir. Konu dinleme ile

biraz daha pekistirilir.
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Ogretmen: Peki, ¢ok giizel ve gorevlerinizi ¢ok gilizel yaptiniz ve oyunu da diizenli
bir sekilde oynadiniz. Aferin size! See you, good bye. Take care.

Ogrenciler: Good bye teacher!

3.Ders Sonrasi

Bu boliimde 6grencilere aligtirma verilir fakat bu ¢alisma dinleme becerisine yonelik
oldugu icin dinleme ile ilgili ¢ok fazla pekistirme amagh alistirma bulmak zordur.
Sarki, gorsel videolar ile dinleme becerisi desteklenebilir ve her 6grenci igin bu

imkana sahip olmayabilir. Bu boliimde géreve yonelik ¢aligmalar kisithidir.

Uygulamanin 1. Haftasi

Kontrol ve deney gruplarina hazirlanan 6n test uygulanmustir. On test uygulanirken
teste dair gerekli agiklamalar yapilmistir. Ayni zamanda uygulamasi yapilacak olan
gorev temelli dil 6gretim yonteminde dgretmen ve Ogrenci rolleri belirlenmistir.
Deney grubuna 6grenci rolleri asagida belirtildigi sekilde anlatilmistir.

Ogrencinin Rolleri

Grup Katilimeisi: Ogrenciler bircok gorevi kiiciik gruplar halinde tamamlar. Ikili
veya grup calismasi, tiim siif etkinliklerine ve/veya bireysel calismaya daha aliskin
olanlar i¢in biraz uyum gerektirebilir. Grupla calisabilme ve grup katilimcilarinin
sorumluluklar1 anlatilmstir.

[zleme: Gorev Temelli Ogrenmede, gorevler 6grenmeyi kolaylastirmanin bir yolu
olarak  kullamilir.  Ogrencilerin  dilin  iletisimde  nasil  kullanildigini
gozlemleyebilmeleri igin smif ici etkinlikler planlanmalidir.  Ogrencilerin
kendilerinin, yalnizca gorev ¢aligmasinda mesaja degil, ayn1 zamanda bu tiir
mesajlarin tipik olarak paketlendigi bicime de "ilgilenmeleri" gerekir. Bu yiizden
ogrencilere dersi 1yi izlemeleri ve takip etmeleri anlatilmistir.

Is birlik¢i ve yenilikgi: Pek ¢ok gorev, 6grencilerin tam dilsel kaynaklara ve dnceki
deneyime sahip olmadiklart mesajlar1  olusturmasint  ve yorumlamasin
gerektirecektir. Hatta bu tiir goérevlerin asil amacinin bu oldugu sdyleniyor. Dilsel ve
baglamsal ipuglarindan tahminde bulunma, aciklama isteme ve diger 6grencilere
damigsma becerilerinin gelistirilmesi gerekebilir. Ogrencilere yorum yapmaktan,
kendilerini ifade etmelerinden ve birbirlerinden yardim istemelerinden

cekinmemeleri gerektigi vurgulanmistir.
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Kontrol grubunda Classroom Rules (sinif kurallar1) ve Cartoon Characters (Cizgi
film karakterleri) tiniteleri geleneksel metotlarla (grammar —translation method ile
direct method) ve anlatim, soru-cevap teknikleri ile ders islenecegi igin Ogretmen
rolleri de buna bagli olarak belirlenmistir. Deney grubunda ise Classroom Rules
(smf kurallar1) ve Cartoon Characters (Cizgi film karakterleri) iiniteleri gorev
temelli dil 6gretim yaklagimi benimsenerek sinifta uygulanacagi i¢in uygulama
esnasinda ogretmenin rolleri de asagida belirtildigi gibidir.

Ogretmenin Rolleri

Gorevleri secici ve siralayict: Ogretmen, gorevleri se¢mede, ayarlamada ve
olusturmada ve ardindan bu gorevleri 6grencinin ihtiyaglari, ilgileri ve dil beceri
seviyelerine gore sekillendirmede etkili bir role sahiptir.

Ogrencileri gorevlere hazirlamak: Gérev 6ncesi bazi egitimler dgrenciler igin
onemlidir. Bu egitim faaliyetleri, konu girisini, gorev yonergelerini agiklamayz,
ogrencilerin gorevin tamamlanmasin1 kolaylastirmak icin yararli sozciikleri ve
deyimleri Ogrenmesine veya hatirlamasina yardimci olmayr ve gorev siirecinin
kismen gosterilmesini igerebilir.

Biling farkindaligi: Ogretmen, dikkat odakli gérev &ncesi etkinlikleri, verilen metni
incelemeyi, paralel gorevlere maruz birakmay1 ve vurgulanan materyali kullanmay1

iceren bigim odakli tekniklerin bir karistmini kullanr.

Uygulamanin 2. Haftas:

Kontrol Grubu

Uygulamanin 2. haftasinda kontrol grubunda normal bir sekilde ders islenmistir.
Sinif kurallart tinitesi 15 6grenci ile birlikte anlatma teknigi kullanilarak ders
kitabina bagl kalinarak gergeklestirilmistir. Bu konu kapsaminda May | come in ?
kalib1 sinifa sesli bir seklide tekrar ettirilir. Daha sonra Can I sit down? kalibi, Of
course / Sure kalibi, Say that again, please! , Clean the board, please! Open the door/
Close the door kalib1 ve Open the window / Close the window kaliplar1 sinifta tekrar
edilir ve anlamlar1 agiklanir. Kitaptan bununla ilgili etkinlikler tiim 6grencilerle
yapilir. Konu ile ilgili dinleme etkinlikleri de yapilir ve ders bu sekilde sona erer.
Deney Grubu

Uygulamanin 2. haftasinda deney grubunda sinif kurallari iinitesi Gorev Temelli Dil

Ogretim Yaklasimma gore tasarlanmistir. Her dgrenciye bir gérev verilmistir. Bu
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gorevler kapsaminda May I come in? kalib1 bir 6grenciye verilir ve kapiy1 agacagi
zaman bu kalib1 kullanir ve arkadaslarina sdyletir. Diger 6grenciye Can | sit down?
kalibi, bir baska 6grenciye Of course / Sure kalib1 ve siniftaki 6grencilere sirayla Say
that again, please! , Clean the board, please! Open the door/ Close the door kalib1 ve
Open the window / Close the window kaliplar1 gorev olarak verilir. Her 6grenci
kendi gorevini gergeklestirecegi zaman verilen gorevi yani kalibi sinif igerisinde
kullanir. Bu gorevleri sinif igerisinde pekistirdikten sonra iinite ile ilgili gérev temelli
dil 6gretimine gore tasarlanan oyuna gegilir. Konu ile ilgili dinleme etkinlikleri ve
gorev temelli dil 6gretimine uygun bir sarki sinifta eglenerek dinlenir ve ders bu
sekilde sona erer.

Uygulamanin 3. Haftasi

Kontrol Grubu

Uygulamanin 3. Haftasinda konu 1’den 50’ye kadar sayilar Ingilizce 6grenmektir.
Kontrol grubunda bununla ilgili kitaptan etkinlikler yapilir ve 1°den 50’ye kadar
sayilarin Ingilizce halleri deftere yazdirilir. Bununla ilgili kitaptaki dinleme etkinligi
sinifta yapilir ve ders bu sekilde sona erer.

Deney Grubu

Uygulamanin 3. Haftasinda konu 1°den 50’ye kadar sayilar1 Ingilizce dgrenmektir.
Bu konu Gorev Temelli Dil Ogretim Yaklasimina gore tasarlanmistir. Her dgrenciye
belirli sayilar gorev olarak verilmistir. Once sandalyeler smifin ortasma konur ve
etrafinda daire olusturulur. Her 6grenciye verilen gorev ve kelime / say1 brosiirleri
masaya ¢ikarilir. Bu esnada oyun anlatilmis olup prova da yapilmustir. Ogretmen
Gorev kelimesi gosterip sdylendikten sonra o géreve sahip kisi hemen oyundan ¢ikar
ve gorevini gosterir. Eger gorevini hatirlamaz veya unutmus ise hizlica sozliikten
bulup kelimeyi hal ve hareketleri ile anlatmaya baslar. Oyun bu sekilde gorev esasl
bir sekilde oynanir.

Daha sonra oyun oynanirken Ingilizce sarki da dinlenir. Sarki durdugu anda gérev
kelime brosiiriinii gosterilir ve tekrar edilmis olur. Bu uygulamadan sonra kitapta

bulunan dinleme etkinligi ile ders ve uygulama biter.
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Uygulamanin 4. Haftas1

Kontrol Grubu

Uygulamanin 4. Haftasinda Cartoon Characters” yani ¢izgi film karakterleri tinitesi
kontrol grubunda islenmistir. Kontrol grubunda bununla ilgili kitaptan etkinlikler
yapilir ve ek fotokopi ¢alismasi konunun pekigmesini saglar. Anlatilan konularin bir
kismu deftere yazdirilir. Ozetle 15 &grenci ile birlikte anlatma teknigi kullanilarak
ders kitabina bagli kalinarak kitaptaki dinleme etkinligi sinifta yapilir ve ders bu
sekilde sona erer.

Deney Grubu

Uygulamanin 4. Haftasinda deney grubunda, Cartoon Characters” yani ¢izgi film
karakterleri iinitesi Gorev Temelli Dil Ogretim Yaklasimma gore tasarlanmistir ve
sinifta islenmistir.

Uygulama esnasinda Ogrencilere gorevleri teker teker sdylenir ve tim sinif bu
gorevleri pekistirmek amaciyla tekrar eder. Gorev kaliplari su sekildedir:

Can you speak English ? / Yes, I can. / No, I can’t.

Catch (yakalamak), drive (siirmek), dive (dalmak)

Jump (ziplamak), play (oynamak), speak (konusmak)

my (benim), your (senin), his (onun), her (onun) kelime ve kaliplar1 sinif igerisinde
gorev olarak yiiksek sesle tekrar edilir. Daha sonra bu konu ile ilgili bir “Who is our
hero? ” oyunu oynanip kitaptaki dinleme etkinligi ile ders bitirilir.

Uygulamanin 5. Haftasi

Kontrol Grubu

Uygulamanin 5. haftasinda kontrol grubunda normal bir sekilde ders islenmistir. Can
/ Can not konusu 15 6grenci ile birlikte anlatma teknigi kullanilarak ders kitabina
bagli kalinarak gergeklestirilmistir. Daha sonra pekistirmek maksadiyla defterlere
yazilmistir. Son olarak dinleme ve konugma etkinligi ile ders sonlandirilmistir.
Deney Grubu

Uygulamanin 5. haftasinda deney grubunda Gorev Temelli Dil Ogretim Yaklagimina
gore tasarlanan Can / Can not konusu 15 6grenci ile gergeklestirilmistir. Can / Can
not konusu ile ilgili bir diyalog metni sinifa verilmistir ve her 6grenciye diyalogtan
bir bolim gorev olarak verilmistir. Bu diyalog smif icerisinde sesli olarak
uygulanmistir ve tekrar edilmistir. Son olarak dinleme ve konusma etkinligi ile ders

sonlandirilmistir.
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Uygulamanin 6. Haftas1

Kontrol ve deney gruplarina hazirlanan son test uygulanmaistir. Son test uygulanirken
teste dair gerekli agiklamalar yapilmistir. Ayni zamanda uygulamasi yapilmis olan
gorev temelli dil 6gretim yonteminin 6gretmen ve &grenci rolleri tekrar edilmis.

Uygulama hem kontrol grubuna hem deney grubuna 6zetlenir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadigi, hem 6n test hem de
son test Oncesinde c¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 ve Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testleri ile analiz edilerek kontrol edilmistir. Analiz sonuglarina gore
verilerin On testte de son testte de normal dagildigi goriilmiistiir. Bu nedenle deney
ve kontrol gruplarindaki 6grencilere O6n test ve son test olarak uygulanan basari
testinden alinan puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iligkin dlgiimlerde

bagimsiz gruplar t-Testi kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde dinleme becerisine yonelik gelistirilen basari testinin

analiz sonuglarina ve arastirma bulgularina yer verilmistir.

4.1. Verilerin Normal Dagilim Gosterip Gostermedigine fliskin Bulgular

Arastirma sonucu elde edilen verilerin analizine gegmeden once, verilerin normal
dagilip dagilmadigina bakilmistir. Bagari testinin deney ve kontrol gruplarina yonelik
Oon test sonuglarmin ayr1 bir sekilde incelenmesi neticesinde verilerin normal

dagildig: tespit edilmistir. Normallik testine iliskin sonuglar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 4. 1.0n Teste Iliskin Normallik Testi Sonuglari

Son Test Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
df p df p
Deney Grubu 30 .200 30 .504
Kontrol Grubu 30 153 30 419

p>.05

Arastirmada deney ve kontrol gruplarima yonelik uygulanan 6n test verilerinin
normallik testi sonuglar1 incelendiginde, hem Kolmogorov-Smirnov® (Deney .200;
Kontrol .153, p>.05) hem de Shapiro-Wilk (Deney .504; Kontrol .419, p>.05)



sonuglarina gore anlamli bir farkliligin olusmadigi, dolayisiyla verilerin normal
dagilim gosterdigi saptanmistir. Analiz sonuglarinin yorumlanmasinda anlamlilik
diizeyi 05 olarak kabul edilmistir. Normal dagilim gosteren verilerin basiklik
carpiklik degerlerinin genel olarak + 1.0 araliginda olmasi beklenir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014). Arastirma verilerine yapilan normallik dagilimi
analizi sonucunda basiklik ¢arpiklik degerlerinin normal dagilim (+ 1.0) aralifinda

oldugu goriilmistiir.

Tablo 4. 2.Son Teste Iliskin Normallik Testi Sonuglari

Son Test Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk

df p df p
Deney Grubu 30 .280 30 592
Kontrol Grubu 30 195 30 474
p>.05

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina yonelik uygulanan son test verilerinin de
normallik testine bakilmustir. Elde edilen sonug hem Kolmogorov-Smirnov? (Deney
.280; Kontrol .195, p>.05) hem de Shapiro-Wilk (Deney .592; Kontrol .474, p>.05)
sonuglarina gore anlamli bir farkliligin olmadigi, dolayisiyla verilerin normal dagilim

gosterdigi saptanmistir.
4.2.Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilere On Test Olarak Uygulanan
Basar1 Testinden Alinan Puanlar Arasinda Anlamh Bir Fark Olup Olmadigina

fliskin Bulgular

Tablo 4. 3. Kontrol ve Deney Gruplarinin On Test Bagimsiz Orneklemler T-TestiSonuglari

Degisken_Ontest N X ss df t p
Kontrol 15 62.07 17.81

28 171 .866
Deney 15 61.00 16.39
p>.05

Tablo 4.3. incelendiginde arastirmaya deney ve kontrol grubunda 15’er olmak tizere
toplamda 30 6grencinin katilim gosterdigi goriilmektedir. Kontrol grubu 6n test puan

ortalamasi 62,07 bulunmusken Deney grubunun 6n test puan ortalamasi 61,00 olarak
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tespit edilmistir. Tablo 2’ye gore kontrol ve deney grubunun 6n test puan sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir(t(28)= .171, p>05). Demografik
dagilim incelendiginde dagilimin esit oldugu goriilmektedir. Bu sonug gorev temelli
Ogretim yonteminin dinleme becerisine olan etkisini belirlemek amaciyla gelistirilen
basar1 testinin, miidahale islemi 6ncesinde deney ve kontrol gruplarina uygulanmasi
neticesinde gruplar arasinda kayda deger bir seviye farkinin olmadigim

gostermektedir.

4.3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilere Son Test Olarak Uygulanan
Basar1 Testinden Alinan Puanlar Arasinda Anlamh Bir Fark Olup Olmadigina
iliskin Bulgular

Tablo 4. 4.Kontrol ve Deney Gruplarmin Son Test Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuglari

Degisken_Sontest N X SS df t p
Kontrol 15 63.33 17.70

23.11 -2.431 .023
Deney 15 76.33 10.75
p>.05

Tablo 4.3. incelendiginde kontrol ve deney grubundaki 6grencilere son test olarak
uygulanan dinleme becerilerine yonelik basari testine verdikleri cevaplarin puan
ortalamalarina uygulanan t testi sonuglarina gore; kontrol grubunun son test puan
ortalamas1 63.33 iken; deney grubunun son test puan ortalamasi 76.33 olarak
saptanmistir. Alinan bu puanlar gruplarin 6n test sonuglar ile karsilastirildiginda, her
iki grubun da puanlarin1 géstermektedir. Ancak deney grubunun puanindaki yiikselis
kontrol grubuna gore daha fazladir. Bu farkliligin anlamli olup olmadigina iliskin t-
testi sonucuna baktigimizda( t(28)= -2.432, p<.05), deney ve gruplar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bir baska deyisle
deneysel islem siireci sonrasinda deney grubundaki ogrencilerin  dinleme

becerilerinde anlamli derece yiikselis kaydedildigi goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM

SONUC ve TARTISMA

5.1. Sonu¢ Tartisma

Arastirmanin bu kisminda arastirma bulgularina iliskin sonuglara ve ilgili literatiirle

tartismaya yer verilmistir.

Calismada gorev temelli dil 6gretim yaklasiminin Ingilizce dinleme becerilerine
yonelik etkisinin olup olmadigr arastirilmistir. Bu dogrultuda Yozgat ilinin Sorgun
ilgesindeki bir ilkokulun 4. Smif 6grencileri ¢alisma grubu olarak belirlenmistir.
Deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel olarak tasarlanan caligmada dinleme
becerilerine yonelik bir basar1 testi hazirlanmistir. Basari testi deneysel islem Oncesi
her iki gruba da uygulanmustir. On test sonuglarinda iki grup arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin bulunmadig tespit edilmistir. Arastirmaci tarafindan deney
grubunda gorev temelli dil 6gretimi yaklasimina yonelik uygulamalar yapilirken,
kontrol grubunda geleneksel tarzda dersler islenmistir. Deneysel islem sonrasi
yapilan son test sonuglarinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml farklilhik oldugu saptanmistir. Bu sonuca gore gorev temelli O08retim
yaklasiminin deney grubundaki 6grencilerin Ingilizce dinleme becerilerine olumlu

bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

lgili literatiir incelendiginde gorev temelli dil 6gretim yaklasimina yonelik birgok
calismanin oldugu gorilmektedir. Bu g¢alismalardan bazilar1 Ellis, (2003); Ellis,
(2006); Long, (1985); Swan, (2005); Van Gorp ve Bogaert, (2006); Willis, (1996);



Willis ve Willis, (2013) gorev temelli 6gretime yonelik temel ilkeler ve uygulanisa
yonelik bilgiler sunarken, bazilar1 da gorev temelli dil 6gretim yontemi’nin yabanci
dil olarak 6greniminde konusma becerilerinin gelistirilmesindeki (Kirkgoz, 2011;
Murad, 2009;Sahin, 2019) kullanimi; Ingilizce’yi yabanci dil olarak &grenenlerinin
kelime bilgisi tizerindeki etkisi (Karadagli, 2009); yazma ve okuma becerileri
lizerindeki etkisi (Kurt, 2004; Rasheed, 2021); ingilizce grammer Ogretimi
tizerindeki etkisi (Yildiz ve Senel, 2017) ve dilin iletisimsel islevi agisindan 6nemi
(Goger ve Karadag, 2020) gibi farkli baglamlara yonelik oldugu anlasilmaktadir. Bu
calismanin gdrev temelli 6gretimin spesifik olarak Ingilizce dinleme becerilerine
olan etkisini 6l¢gmesi acisindan alanyazinda sik rastlanmayan bir baglama deginmesi,

calismanin bulgularinin alanyazinda 6nemli bir veri teskil edecegi diisiiniilmektedir.

Calisma sonuglar1 gérev temelli 6gretim yaklasimimin ingilizce dinleme becerilerinin
gelistirilmesine olumlu katkilarinin oldugunu gostermektedir. Dogrudan Ingilizce
dinleme becerilerine yonelik olmasa da litaratiirde benzer sonuclara rastlanmaktadir.
Bu calismalardan birinde Goger ve Karadag (2020) goreve dayali Ogretim
yonteminin, grup ig¢i iletisimi artirmada etkili oldugunu, katilimecilarin Tiirkce
konusma sikliklarini artirdigini ve diizgiin bir sekilde Tiirk¢e’nin diizgiin
konusulmasina olanak sagladigini tespit etmislerdir. Yildiz (2012) gorev temelli dil
yaklagiminin  dilbilgisi  6gretiminde  geleneksel dil  6gretim  metoduyla
karsilagtirildiginda anlamli  sonuglar verdigini ve deney grubu Ogrencilerinin
dilbilgisi bilgilerinin 6nemli bir sekilde yiikseldigini tespit etmistir. Benzer bir
caligmada Gorgiilii (2022), teknoloji-aracili gorev-temelli dil 6gretiminin, Tirkiye'de
Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen Tiirk 6grencilerinin dilbilgisi basarilar:
tizerindeki etkilerini arttirdigin1 belirlemistir. Konusma becerilerine yonelik bir
calismada Demirtas (2015) gorev temelli dil 6gretimi'nin gerektirdigi etkilesimli ve
otantik gorevlerle birlikte 6zerklik ilkelerinin uygun bir sekilde uygulanmasinin
Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmede oldukc¢a etkili oldugunu tespit
etmistir. Kurt (2004) da arastirmasinda, gorev temelli dil 6gretimi'nin kelime edinimi
ile okuma ve yazma yetenegi lizerindeki etkilerini incelemistir. Deney ve kontrol
gruplu deneysel desen olarak tasarlanan ¢alismada, deney grubunun kelime 6gelerini
O0grenme ve bunlar1 uygun sekilde kullanma agisindan kontrol grubuna gére daha iyi
performans gosterdigi tespit edilmistir.Benzer sekilde Rasheed (2021) de gorev

temelli dil dgretimi'nin Irakli Ingilizce dgrencilerinin yazma becerileri iizerindeki
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etkisini inceledigi ¢alismasinda, s6z konusu yaklasimin deney grubu 6grencilerindeki
yazma becerileri Tlizerinde istatistiksel olarak anlamli etkilerinin oldugunu
saptamistir. Bu ¢alisma sonuglarindan farkli olarak Yayli (2006), gorev temelli dil
Ogretiminin diizeyinde cinsiyete gore 0grencilerin yeterlik ve fark etme diizeylerine
etkisini inceledigi arastirmasinda, hem yeterlilik hem de fark etme son test puanlari
acisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir.
Ozetle, calisma sonuglar1 ve genel olarak ilgili literatiir gorev temelli dil dgretim
yaklasiminin, birgok beceri 6gretiminde Ogrencilerin daha aktif ve daha motive
olmalari i¢in olumlu etkiye sahip oldugunu gostermistir. Deneysel islem sirasinda,
ogrencilerin kiiciik olmast ve odaklanamamasi gibi nedenlerden otiirii birtakim
aksakliklar yasansa da, gorev temelli dil 6gretim yaklasimi ile 6grencilerin derslere
daha cok dikkat ettikleri, ilgi duyduklari, 6devlerini yaptiklari ve sinavlari igin
calistiklar1 zaman motive olduklart gozlenmistir. Goreve temelli dil Ogretim
yaklasimi sayesinde 6grenciler dinleme becerisine daha gok egilerek ingilizceyi daha

etkili bir bi¢imde kullanabilmislerdir.

5.2. Oneriler

Calisma sonuclarina goére gorev temelli 6gretim yaklasiminin kullanimiyla ilgili su
oOneriler getirilebilir:

e Ingilizce’nin yabanci dil olarak dgretildigi siniflarda gorev temelli dgretim
yaklasimina dayanan etkinlikler gercgeklestirilerek dinleme becerilerinin
gelistirilmesi saglanabilir.

e (Calisma sonuglarina gore goreve dayali dil dgretimi ilkelerine uygun olarak
tasarlanan materyaller ve etkinliklerin, hem 6gretmenler hem de 6grenciler
i¢cin faydali ve motive edici olacag diisiiniilmektedir. Bu baglamda yabanci
dil ogretiminde Ozellikle iletisimsel yaklasimlara ve etkilesimli siif
ortamlarina ihtiya¢ oldugudiisiiniildiigiinde,egitim programlarina karar verici
yetkililer, gorev temelli etkinlikleri ve buna yonelik materyalleri
programlaradahiledebilirler.Uygulamalar sirasinda kimi zaman dinleme
etkinliklerinde odaklanamama problemlerinin oldugu gozlenmistir. Calisma
grubunun ilkokul diizeyinde olmasi, her &grencinin ilgi ve bireysel
ozelliklerinin farkli olmasi bu sorunun nedenleri arasinda gosterilebilir.

Goreve dayali Ogretimin bir iletisim modeli oldugu g6z Oniinde
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bulunduruldugunda, 6grencilerin yas, zeka ve bireysel Ozellikleri dikkate
alinarakhem sinif i¢i hem de smf dis1 uygulamalarda diger iletisimsel
yontemlere de bagvurulabilir.

Uygulamalar sirasinda benzetim, rol oynama ve drama etkinliklerinin etkili
oldugu gozlenmistir. S6z konusu etkinliklere yer verilerek 6grencilerin aktif
hale getirilmesi saglanabilir.

Bu calisma ilkokul seviyesinde, dinleme becerisine yonelik ve kiigiik 6lgekli
bir grupla yiiriitiilmistiir. S6z konusu alanda calisma yapacaklar i¢in; farkl
kademe ve smif diizeylerinde, farkli beceriler iizerine ve daha biiyiik

gruplarda arastirmalarin yapilmasi 6nerilebilir.
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EKLER

Ek.1 Ingilizce Dinleme Becerisine Yonelik Dinleme Testi

L.Fill in the blanks with the correct answer. Each question is 4 (four) points.
(4*10=40 p.)

Student A : Excuse me! I'm (1)................. May I come in ?
Student B : Yes ,You may.

Student A:I'mthe (2).......ccevininnins student. (3)....... name is Brad.
StudentB : (4)............... Brad.

Student A : May I (5)........ down ?

Student B : Of course. (6)........ down! (7).....cceenin.

Student A : (8)....ccevnnn.

Student A : Can1(9)............. the window ?

Student B : Sorry ! Not right (10).............

4p)l
(4p)2
(4p)3.
(4p.)4
(4p.)5.
(4p.)6.
(4p)7.
(4p.)8.
(4p)o.
(4 p.) 10.



2 .Write “’True or False’’ according to the listening activitiy. (Each question is

2 (two) points)(2*10=20 p.)

Student A: (1).......... me an apple please.

Student B: (2)......... you are.

Student A: (3)............. Atthe (4)........... on the roof.
Student B : (5)........... that again (6)............

Student A : (7).............. There are birds on the roof.
Student A : (8) ........... me please.

Student B : Of course

Student A: Turn off the (9)................ ! Lora
Student B: Okey, mum.

Student A: (10)................. the board, Please.
Student B: Be quite please.

True or False

L.Give (ceveiiiiiiiiiiiiann, )(2p.)
2.Hear (.oocvviviiniiniinnni. )(2p.)
3.Look (cevvviiiiiiiiiii, ) 2p.)
4Birds (covvvvvviiiiiiiiannn. ) 2p.)
5Talk (covvvviviiniinn. )2 p.)
6.Please (......coevvvvvennn.. ) 2p.)
T7.Watch (....ooovviinninnna, ) 2p.)
8Take (..ovvvvvvvvnnnnnnn. ) 2p)
9.Light (covvvviiniiiin. )(2p.)
10.Clean (...ovvvvvnvinniinnnn.. )2 p.)
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3.According to the listening, answer the questions with the correct the option.

(Each question is four (4) points.) (4*10=40 p.)
One 1 Two 2 Three 3 Four 4

Five 5 Six 6 Seven 7 Eight 8
Nine 9 Ten 10

Eleven 11 Twelve 12 Thirteen 13
Fourteen 14 Fifteen 15 Sixteen 16

Seventeen 17 Eighteen 18 Nineteen 19
Twenty 20 Thirty 30
Forty 40 Fifty 50

10.

Choose the correct answer.(4 p.)
a)door  b) window c) the book

Choose the correct answer.(4 p.)
a) great b) eight C) greet

Choose the correct answer.(4 p.)
a) crayon b) pencil C) pen

Choose the correct answer.(4 p.)
a) watch  b)look c)cook

Choosethecorrectanswer.(4 p.)
a) grey b)yellow c)green

Choose the correct answer.(4 p.)
a)come  b)try c)go
Choose the correct answer.(4 p.)
a)teen b) canteen  c)ten

Choose the correct answer.(4 p.)
a)floor  b)food c)drink

Choose the correct answer.(4 p.)
a) dirty b)bird

Choose the correct answer.(4 p.)
a) fifty b)numbers  c)pretty

Openthe....................

Givemea ................... .

............. at the queen.

c)seventy
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Ek 2. Uygulama Dersine Yonelik Ders Plani

1. SECTION
LESSON ENGLISH
GRADE 4
FOCUS 3- Cartoon Characters
THEME
DURATION 6
2. SECTION

Listening

E4.3.L1. Students will be able to get the main idea of a simple oral text about
the abilities of the self and others.

E4.3.L2. Students will be able to recognize

possessions of others in a clear, short and slow oral text.

LANGUAGE SKILLS AND LEARNING OUTCOMES
Speaking

E4.3.51. Students will be able to talk about their

own and others’ possessions.

E4.3.52. Students will be able to deliver a simple, brief speech about abilities
with an initial preparation.

Contexts

Captions
Cartoons
Charts
Conversations
lllustrations
Notices
Posters
Probes/Realia
Rhymes
FUNCTIONS AND USEFUL LANGUAGES Songs
Stories

Tables

Videos

Tasks/Activities

Arts and Crafts

Chants and Songs

Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
Drawing and Coloring

Games

Matching

M

Expressing ability and inability
Can you play the piano?

SUGGESTED CONTEXT AND TASKS
Can s/he jump?

—Yes, s/he can./No, s/he can't.

Yukaridaki ders planinda dinleme becerisini incelemek ve gelistirmek i¢in gorev
temelli dil 6gretim yaklasimmna gore degisiklik yapildi. 4. Smif konusu olan
“Cartoon Character” deney grubunda gorev temelli dil 6gretimin yaklasimina gore

eglenceli bir sekilde sinif igerisinde gergeklestirildi.
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Ek 3. Uygulama Dersine Yonelik Ders Plani

2022-2023 EDUCATION YEAR YAVUZ SELIM PRIMARY SCHOOL 4. GRADE DAILY ENGLISH LESSON

PLAN
1. SECTION
LESSON ENGLISH
GRADE 4
FOCUS 3- Cartoon Characters
THEME
DURATION 6
2. SECTION
Listening

LANGUAGE SKILLS AND LEARNING OUTCOMES

E4.3.L1. Students will be able to get the main idea of a simple oral text about
the abilities of the self and others.

E4.3.12. Students will be able to recognize

possessions of others in a clear, short and slow oral text.

Speaking

E4.3.51. Students will be able to talk about their

own and others’ possessions.

E4.3.52. Students will be able to deliver a simple, brief speech about abilities
with an initial preparation.

FUNCTIONS AND USEFUL LANGUAGES

Contexts
Captions
Cartoons

Charts
Conversations
lllustrations
Naotices

Posters
Probes/Realia
Rhymes

Songs

Stories

Tables

Videos
Tasks/Activities
Arts and Crafts
Chants and Songs
Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
Drawing and Coloring
Games

Matching

M

SUGGESTED CONTEXT AND TASKS

Expressing ability and inability
Can you play the piano?
Can s/he jump?

—Yes, s/he can./No, s/he can’t.
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Can you speak English?

—Yes, | can.

S/he can ride a bike, but | cannot/can’t.
S/he can swim.

| can read books in English.

My hero can/can’t ...

Your cartoon character can/can’t ...

Talking about possessions
(Making simple inquiries)

This is her/his/my/your guitar.
These are his/her/my/your books.
Is this his/her/my/your ...?

Are these his/her/my/your ...?
Whose bike is this?

This is my/his/Ahmet’s bike.

catch

climb a tree
dive

do puzzles
drive

jump

fly

play ...

... the guitar/the piano, etc.
ride a horse
speak

take pictures

ASSIGNMETNS AND EVALUATION Students are asked questions about the topic.

ENGLISH TEACHER APPROVED

ARIiF OKCAN

Yukaridaki ders planinda dinleme becerisini incelemek ve gelistirmek i¢in gorev
temelli dil 6gretim yaklasimina gore degisiklik yapildi. 4. Siif konusu olan “Cartoon
Character” deney grubunda gorev temelli dil 6gretimin yaklasimina gore eglenceli

bir sekilde sinif igerisinde gergeklestirildi.

71



Ek.4. Etik Kurul Raporu

T.C.
NEVSEHIR HACI BEKTAS VELI UNIVERSITESI REKTORLUGU
Bilimsel Arastirmalar ve Yayin Etik Kurulu

TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI TOPLANTI TARIHI
12 2022.12.338. 30.11.2022

Universitemiz Sosval Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Program 6grencisi Arif OKCAN’1n
“Gorev Temelli Dil Og'retim Yaklasiminin 4.Sumif ingilizce Dersi Dinleme Becerilerine EtKisinin
Incelenmesi” isimli viiksek lisans tezi hakkinda alinan 09.11.2022 tarih ve 2100143945 sayili basvuru
dosyasinin goriisiilmesi.
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